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“"Ninguém podera ci"iticnr o Conselho por nao definir que
tipo de homem o arquiteto dos anos 80e 90 deveréa ser.
Quera poderla? Mas qualquer apresentagao de uma "estrate

gia™ 1implica ora alguina forma de previsao acerca do co-
nhecimento e do treinaraento dos Tfuturos graduados; acer
ca dos mecanismos psicoldégicos do aprendizado; acerca
do "lugar™ da arquitetura no contexto social. Que nin-
guém possa ter certeza sobre estes assuntos nao é cert”
mente a razao para que se especule sobre eles?" (John

Carter) (1)

Na ocasiao em que se comemora o bicentenario da Escola de Pintura,
Escultura e Arquitetura, parece oportuno indagar-se ou mesmo aven-
turar-se a imaginar como serao as proéximas décadas. A grande jrias
sa de alunos que hoje estéd ingressando fias universidades atingira
sua maioridade técnica®" e profissional nos Gltimos anos deste e no
inicio do século XXI. Ao que tudo indica neste periodo as modifica
goBS serao extensas, sobretudo por causa das revolu”~Ses tecnolodgi-
cas, que trario consigo, necessariamente, profundos rearranjos so-
ciais. 0O desafio & educagsao na década de 80 é o de preparar 0s es-
tudantes para enfrenta-los. (2) Este é, basicamente,o tema que ora
se coloca em discussdo. Trata-se, simplesmente, ce apresentar al-
guns problemas relacionados entre si, sem chegar a verdadeiras con
clus6es, mas tao sémente estimular o debate do qual, pretende-se
surjam diretrizes validas para a forma9ao dos arquitetos nesta dé-

cada .

Nestas rapidas afirmaolOes preliminares, ha dois aspectos essenc”

ais do problema gue merecem ser destacados:

- Em primeiro lugar aquele que Charbonneau(3) considera um fendéme-
no determinante do ponto de vista social: a predominancia na Améri”®
ca Latina da populagvao jovem. Nao se trata apenas de um problema
numérico, uma vez que o crescimento demografico no continente é,
praticainente, incontrolado e certamente descontrolado, mas 1i"eside,

no plano politico. Coino dizia Coinblin "Na América Latina a classe
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motivo qualquer conjunto de diretrizes oducacionais deve 1.-r ™"n

conta esses aspectos: quantitativos e qualitativos. A t.r.ai "l
do conhecimento que siinplesmente vise a roproducao da atual .:;i.ru-
tura social estara condenada a criticas e iInsucessos, ats

fortes quanto mais ihflexivel for o sistema educacional cu o [.uc-

grama proposto.

- Em segundo lugar aquele que Celso Furtado(4) considera ur. dos as
pectos fundamentais do contexto econémico e social contemporéaneo:
0 sistema energético e a pesquisa de novas fontes de energia, em
particular, as renovaveis. A necessidade para alguns paises latino
americanos, e em especial para o Brasil, de reduzir os custos em
divisas das importa9oes petroliferas, obriga a repensar a cuestao
fundamental da organiza”ao do espa90, da localizagao das ativida
des industriais e do tipo de urbanizagao. Estas atividades locali-
zaram-se, tradicionalmente, ao longo da costa em grande parte pelo
papel que desempenhavam os portos numa economia primaria-exportado
ra e pela predominancia das fontes de energia importadas. Na medi-
da em que se avanza fas pesquisas com a energia edélico-solar, no
uso da biomiassa, do &alcool, do etanol e de um potencial hidroelé
trico situado a grande distancia do litoral,impoe-se a modifica-
910 do padrao de ocupa<;ao territorial e urbano herdado do passado
ao risco de se produzirem graves entraves ao desenvolvimento. Ne”
se contexto tedrico aparecem delineados cora clareza urna serie de
objetivos para os quais a universidade deve estar preparada a dar
respostas operativas; o problema dos avanc®"cs tecnoldégicos no campo
das energia renovaveis, das tecnologias alternativas, na revisao
sistematica dos concoitos estabelocidos de redes urbanas, do plafe
jJainento fisico territorial, dos transporl.”s, das edif de
uso social, etc. Ilistarao as escolas de qiqurtetura preparad;;”™ para
csscs problemas? -Estardo preparadas para formar prof3ssionais

aptos a levar adiante as pesquisas neccssarias? a enfrentar sitla-
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“E @Impossivel estudar a a5ao da tecnologia no procc so

da cria”ao arquitetonica, abstraindo-se do contcxto
nomico, social e iInstitucional em que se descnvolvG, -"a
transmite e se usa o conhecimento tecnologico"” (i-1ignol

Alves Pereira) (5)

As disciplinas de construfjao, que até h& alguns anos erarn dc-nomina
das, simplesmente, constru<jao 1, Il e IlIl sao hoje conhecidas pelo
nome mais moderno de tecnologia(6) e seu conteuldo transforjiou-se
profundamente nos ultimos 15 ou 20 anos. Nas escolas pioneiras de
arquitetura, tratava-se, originalmente, de transmitir através de
aulas tedricas e exercicios de prancheta como eram feitas as edifi
cagoes, ou pelo menos os detalhes mais importantes, como telhados,
esquadrias, escadas, etc. Havia até mesm™o aulas praticas sobre al-
venarias, argamassas, impermeabilizantes”™ etc., numa escola profi”
sionalizante SENAI.(7) Os detalhes eram ensinados procurando-se
transmitir a experiencia, sobretudo aquela derivada diretarr.ente do
canteiro de obras, normalmente, por um engenheiro de boa vontade.
0 restante das disciplinas técnicas, pelo menos no caso da Faculda
de de Arquitetura e Urbanismo da USP, que se originara diretamente
da Escola Politécnica, eram ministradas senao diretamente na esco-
la de engenharia, pelo menos por seus professores. Em alguns casos
os professores simplificavam seus cursos, tradicionalmente muito
fortes em matematica pura e fisica para que fossem aceitos pelos
futuros arquitetos. Assim mesmo até o principio da década de 60 a
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP tinha um razoavelmequi
librio entre disciplinas técnicas e aquelas de projeto. No primei-
ro ano os alunos tinham oito disciplinaos obrigatérias, quatro das
quais técnicas: Calculo Diferencial e Integral 1 e Ceometria Analil
tica I, Geometria Descritiva e Topografia. No segundo ano das dez
disciplinas, ciVico eram técnicas: Calculo Diferencial e Inte-

gral 11, Coojnetria Analitica Il, Mecanica, Fisica Coral e /-_.pilcada
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canica dos Solos e Constrii™ao Il. No cuarto aiio, o ulLuno .V,10
havia IiTiatérias técnicas, erara oferecidas 7 discipl iiias das ::a":s

3 técnicas: Estruturas correntes de madeira, metalicas e de ."oncre
to armado, Grandes Estruturas e Constru9ao 111 sub-denomi.n ;a Or>ja
niza”ao dos Trabalhos, porque incluia or9amiento e leoislo®.”c. Xao
havia, de urna maneira oeral, nenhuma integra”ao com as disc"!.;:iir. is
de projeto e os professores, normalmente engenheiros civis, oonti--
nuavam a pertencer aOs quadros da Escola Politécnica. Es"ca dcscri-
9S0 detalhada foi feita por dois motivos: primeiro para cae .o v'0Os
sa acompanhar as profundas modifica9oes pelas quais o0 conceito de
constru9ao, hoje tecnologia, passou e em segundo lugar, para qiie
se possa compara-lo com outros cursos, inclusive de escolas fora
da América Latina, como ao de Newcastle na Inglaterra, como sera

feito mais adiante.

Esta estrutura curricular estava alicer9ada em dois conceitos basg
€eos: o0 primeiro de que o arquiteto era fTundamentalmente un. artis-
ta, a quem competia compor a edifica9ao no espa90; e o segundo que
nao lhe competia resolver problemas técnicos complexos, que perma-
neciam do dominio dos engenheiros. A legjsla9ao acompanhava essa

filosofia e ao arquiteto nao era permitido assumir a responsabili-

dade pelo calculo de grandes estrvituras.

Nestes anos, o0 ensino das disciplinas técnicas alterou-se profunda
mente em dois pontos béasicos: em primeiro lugar, sobretudo a par-
tir de 1968, foi feito em esfor90 para integrar as disciplinas de
tecnologia com as de projeto através de um elaborado oi"ganograma
de linhas horizontais e verticais(8); em segundo Qlugar porque hou-
ve uma revisao profunda dos conteudos: a aten9ao deslocou-se do
"aprendizado das técnicas' para o "entendiiriento dos principios”,
sobretudo no que se refere aos padrocs de desejnponho e aci.mc:i,ia.
Ficaram de moda os graficos, os testes de matoriais e o livro n;"jis
importante deixou de ser o "classico" Alcxandre Albuquenjue(@) pa-
ra o mais "sério" Blachcre(l0). Na introdu9ao de seu livro, o

ontdo diretor do Ceilitre Scientifique ot Technique du Batimont es-



crevia: "os aulLoros de projoLos para ais odif icai®™oijs, na .aui >mkUu;o
unanimidadG, nao podem ostudar ciontificainonte seus projoLos. Mui
tos nao sabem, sem ddavida, que é possivel estudad-los dessa rnanoi-

ra. Mu.itos acreditam, ao contrario, que nao é possivel.__."

0 atual curriculo minimo para todas as escolas e faculdados de ar
quitetura no Brasil TfToi estabelecido pela Resolucjao n9\3 de, 25 de
Junho de 1969 do Conselho Federal de Educaijao. Trata-se de um do-
cumento vago, 1insuficiente e que muito contribuiu para o abaixa-
mento do nivel da mailoria das escolas publicas e privadas, sobre-
tudo destas ultimas,,que se contentam em cumpri-lo, sem nada |Ihe
acrescentar. No seu artigo 19 divide as disciplinas em Materias
Basicas e Profissionails. Sao consideradas materias técnicas basi-
cas: matematica e fisica; sao consideradas materias técnicas pro-
fissionais: resistencia mos materiais e est*abilidade das constru
9o0es; materiais de constru9ao e detalhes técnicos; sistemas estru
turdis; instalagoes e equipamentos e higiene das habita9oes. No
seu artigo 39 estabelece que "0s cursos promoverao estagio de
seus alunos em escritdérios de arquitetura credenciados, em servi-
dos publicos e em industrias e outros cursos uteis, bem como em-
preenderao excursoes, com obrigagao de relatdério critico, a obras
fundamentdis, a cidades historicas e a cidades e regioes que ofere
9am solu9oes novas'". Provavelmente, se este artigo fosse levado a
serio, poucos teriam recebido o diploma de arquitetos nestes uUlti-
mos anos, seja porgue o0s estagios nao sao promovidos, seja porque
é dificil saber o que seriam '"os outros cursos Uuteis"™, as "obras
fundamentdis'™, e as cidades e regiSes que "ofere9am solu9oes

novas'.

A Associa9ao Brasileira de Escolas de Arquitetura (11) esta desde
1977 trabalhando, conjuntamente com a CEAU (Comissao de Ensino de
Arquitetura e Urbanismo), 6rgao assessor do DAU (Departamento de
Assuntos Universitarios do Ministerio da Educaddo e Cultura) na

elabora9ao de um novo curriculo minimo. "Para tanto, preparou um re
teiro béasico de consulta & todas as escolas do pais, para estimu-
lar uma "discussao ampia e abrangente do ensino, da qual deyem re-
sultar propostas para o novo curriculo minimo". Muito trabalho foi
realizado ncsse sentido, mas o novo curriculo minimo ainda nao fo:

aprovado.



A Faculdade do Artjuilotura o Urbanitino da USP fcalizGu cin W) j1 um
forurn de debates internos (2) do cjual rcsultar.im mna sorii. -G~
didas praticas de integra”ao unterdiscipl inar e um osKjL<o0 ;-;fa
dar aos alunos 1inaior flexibilidade e opc’h"oos na cornposiyao do "un
curso de arquitetura entendido como uma forma complexa de ccniioci-
mento, pois engloba aspectos artisticos, tecnoldgicos e-cientifi-

CoSs .

Seria possivel ampliar o quadro de. referencia, descrevendo as expe
riéncias de muitas escolas latinoamericanas através do relato apre
sentado por seus professores e alunos, sobretudo, na area de inte-
gracjao total no atelie. Assim, por exemplo, sao interessantes os
modelos relatados por Lobo (13), na qualidade de Coordenador (por
designa”ao das bases) de um dos ateliés integrais da Escola Nacio-
nal de Arquitetura da UNAM ou pela FAU da Universidade Nacional de
cérdoba(14) sob o tema Formagao do Arquiteto e o exercicio da pro-
fissao. Por se tratarem, contudo, de experiencias globalizantes,
dificultam a analise em separado dos aspectos puramente tecnoldégi-
Cos, que sao 0 objetivo destas notas.

"E facil para um professor,g"rosseir d&mente, superestirnar
a quantidade de informagoes que o0s estudantes entendem
e retém da aula para a qual ele trabalhou tao 1intensa-
mente, organizou tao ciar amente e expos com tanta luci-
dez, precisao, 1ironifa e elegancia"™ M.J .L.Abercrombie) (15)

E de interesse, no entretanto, sobretudo como efeito comparativo,
descrever o programa de ensino em tecnologia de uma escola ingles,
de arquitetura, muito jJjustamente considerada das mais serias e inj
vadoras: a de Newcastle(15). Nesta escola o "projeto arquitetonic
e a tecnologia da constri"yao sao considerados como areas integra-
das e o trabalho de tecnologia em cada ano esta diretamente rela-
cionado ao programa principal do projeto. 05 estudantes sao fami-
liarizados com a tecnologia por meio de um estudo das exigencias
funciondis das edifica9oes e das normas de desemoenho noc”-ssarias
Estes objetivos sao atingidos da seguinte maneira: No primeiro —n
os alunos comegam com uma serie de 10 aulas de meio periodo sobre
as propriedades, métodos de fabrica9ao e usos dos materiais de
constru”ao (tijolos, concreto, podra, madoira o motais). Rocobom

em seauida series de aul¢gas, durante sois dias inteiros e consecut



vos, intercalados cora trabalhos no atolle, cobrindo: jju.mxf<eios
planas; alvonaria portantes; coberturas; larelras; o.SMiKidrias
plasticos; elementos estruturais; superficies corrugadas; escadas
calhas, etc. Ha tainbém, em paralelo, 16 dias com 4 aulas tedrica
por dia, sobre calculo de estruturas. Nos anos seguintes, oste cur
so de estruturas prossegue nos mesmos moldes com 18 dias por ano.
No segundo ano o curso de tecnologia da constru9io se inicia com
8 aulas de hidraulica domiciliar e saneamento. Seguem-se, entao,
series de 5 dias de aula cobrindo: o processo de construir (0 pro-
jeto no canteiro de obras, normas de apresentagao,a equipe de con”
trumao; estas aulas sao bascadas num trabalho real desenvolvido pe
lo escritério de projetos da escola); elementos de construcao; te-
Ilhados e lajes planas, sistemas de prote9lo ao fogo; acabamentos.
Nestes dias a ultima aula é sempre dada por um convidado especia-
lista no assunto. No terceiro ano o curso tem por objetivo reali-
zar o detalhamento e as especificagoes completas de um trabalho de
atelie. Ha também um programa de 18 aulas denominado Tecnologia da
Construgao 111, que trata dos problemas técnicos e econbmicos dos
edificios de muitos andares. Nos ultimos dois anos (quarto e quin-
to) , ha inicialmente um curso de 17 aulas sobre materiais para
construgado, seguido por dois cursos de aulas e seminarios: o0 pri-
meiro trata de problemas relativos a condensaijao, isolamento, manu
ten”ao, incluindo-se sem.pre os aspectos relacionados com as respon
sabilidades legais; o segundo trata das pesquisas em andamento so-
bre sistemas construtivos e novas tecnologias aplicadas ao concre-

to, vidro, etc.

Este curso foi descrito com alguns detalhes por diversos motivos;
Em primeiro lugar porque serve como referencia pai"a compara9oes e
verificagoes; em segundo lugar porque permite aquilatar a profundo”
dade e o volume de informagoes de um curso eminentemente 'vocacio
nal"™ onde a énfase esta centrada na formacjao do profissional da
construcao; e em terceiro lugar para permitir algumas considera-
~Noes sobre a propor”ao e o balanceamento das informacSes rocobidas.
Se for considerado que os alunos devem, simultaneamente, acc)ilipa-

nhar as aulas de.Historia, Teoria de Arquitetura e Projeto, com
suas Obriga900S de trabalhos e leituras, a sensagao 5 de congestio

nainonto total. Por melhor que sejam as aulas tedricas, por inais



integrados quo cstejam com os tralsallios de £)rojoto no at.el.it?, por-
cobe-so que o estudante acumula um vo.luine cnorine de infoririricoes
tedricas, que nao tem nenluima contrapartida corn a roalidade ato
que tenha adquirido anos de experiencia. Al, entao, muito do csfor
90 devera ser refeito. Como pode um estudante recdm chegado com-
preender o sentido real de informaipoes complexas sobre materiais
estruturais, sobre agregados, selantes, hidréfugos e demais itens
para os quais nao tem conhecimento direto? Muitos esf0r90s foram
feitos para correlacionar a teoria com a pratica: os estagios obri®
gatérios, o escritorio de projetos dentro da escola, visitas siste
maticas a canteiros de obras, etc. mas os resultados nao foram os
esperados.(17)

A conclusao que se poderia tirar destas observacpoes €é a de que o]
aluno esmagado por essa massa de informa9oes técnicas perde a capa-
cidade de julgar; que somante a experiencia pratica, o contato
real com os materiais, permite transformar conhecimento em entenda”
menté. Nao se trata, por outro lado, de formar artesoes habilido-
sos mas permite que se estabelega um ponto de referencia entre a
observagao colhida diretamenfe da realidade, tal como se apresenta,
sobretudo, fias grandes cidades do terceiro mundo e a informa9lo
técnica de carater tedrico. Esse ponto de equilibrio residiria na
pesquisa integrada ao trabalho didatico e levada adiante por pro-
fessores e alunos. O desenvolvimento de um sistema de pesquisas
cientificas e tecnoldgicas seria a maneira pela qual se consolida-
rla tanto a renova”™ao dos conteludos de ensino, quanto o proéprio

processo de aprendizado.

"Suponho que a arquitetura do futuro sera aquela propo£”
ta por equipes 1integradas inulti-profissionais de proje-
tistas e construtores, usando o conhecimento gerado por
unidades de pesquisa multi-disciplinares.” (Peter
Manning) (18)

0 que se pretende é a transforma”ao gradual do processo de ensino,
dentro das escolas de arquitetura, de maneira a conferir ao arqui-
teto,instrumentes que lhe permitam atuar de maneira critica e cons-
trutiva frente as novas exigencias que se colocam. A participa”ao
dos arquitetos nessc processo de renova™ao e supera”ao das estrutu

ras tradicionais de domina™ao na América Latina, devora ser fcita



por meio da cria<”ao e amadureciniGnto de instruinoiilosvisan.lo .1 jora
gao de novas tecnologias e utilizando para isso posquisa ciintifl-

ca e tecnoldgica autdénoma. D0 7 lem

Estao implicitos nessa colocagao tres aspectos ossenciais do pro-

blema:

- Em primeiro lugar a nogao de que a tecnologia esta em um perma-

te estado de inovagao e desenvolvimento {19) e que o processo de do
minagao na América Latina é acentuado pela transferencia indiscri-
minada de tecnologia em todos os niveis do conheciraento e da produ
9a0(20). Dessa interagao resulta a perpetuagao do dominio e s-obre-
tudo a impossibilidade de passar para uma situagao estruturalmente
diversa para a maioria dos paises do continente, que nao dispoe de

pesquisa cientifica e tecnoldgica propria.

- Em segundo lugar a nogao de que som.ente a pesquisa de ponta pro-
duz 1inovagao tecnoldgica e esta €&, em ultima instancia, geradora

de empregos(21l). Ao descrever os problemas enfrentados pela Univer
sidade de Sao Paulo, Goldemberg (22) menciona o fato que, nos Esta-
dos Unidos, sao os pequefios iIndustriais, a maioria dos quais saiu
dos institutos de pesquisa das Universidades,que utilizando eleva-
da tecnologia(éptica, micro-eletronica, vacuo, computagao, biotec-
nologia e energia) , vem se mostrando, fas duas ultimas décadas, co
mo os mais eficientes criadores de inovagoes, de novos processos

industridis e de empregos. Nesse sentido, se os paises latinoamer”

canos pretenderem,” nos setores que lhes interessar, avanzar no ca-
minho da pesquisa cientifica e tecnoldgica, deverao conferir as
Universidades os meios para formar os-pesquisadores necessarlLos.
Parece claro que na "América Latina o principal obstaculo ao desen
volvimento da ciencia e da tecnologia é a falta de pesquisado-
res" (23) e de programas adequados de pds-graduag:ao e de suporte
institucional as pesquisas. As pesquisas, nesse nivel, exigem su-
porte institucional, pessoal qualificado e continuidade de traba-
lho. "Eliminar o apoio as universidades corta o processo de inova-
gao pela raiz e nos condena a um novo colonialismo"™ (24) . Assim
nao se trata somonte do interesse pessoal de professores e posqui-

sadores ligados ao setor de pesquisas avangadas, mas do interesse
in"i - noLi- e=_.



maior da coinunidado a qual a iinivors ul.ulo e.std vincu Kicia. Cim 1 u;

hoje recursos e tnterrompor tralcallios, desviar para ovitra.s rii.all-
dades verbas do sustontac”rao dos institutos de pescjiiisa, val leflo-
tir-se nos vlltimos anos deste século, pois os proCiss lonais 3jjn for

ma(jJao nao estarao & altura das necessidadcs da sociocado n ujui?le

momento.
"Na realidade, a Unica razao para ter boas escol;is nura
pais ¢é" a de gerar pessoas com suficiente capacidade pa-
ra enfrentar situa”oes novas". (José Goldemberg) (25)

Em terceiro lugar, e.talvez, aparentemente, em oposi”ao a situacjao
anterior, a no”ao de que para os arquitetos que ,hoje saem das fa-
culdades e escolas de arquitetura e que vao trabalhar fAas adminis-
tragoes regionais, nos oOrgaos publicos de plafiejamento, na perife-
ria das grandes cidades, nos canteiros dos grandes conjuntos habi-
tacionais de interesse social, flas regioes subdesenvolvidas do fior
te e nordeste, e em muitos outros lugares igualmente pobres .e mar-
ginalizados, toda essa pesquisa cientifica e tecnolégica de ponta,
pouco interessa, pois em nada contribui para resolver os problemas
reais que devem enfrentar. Esta gama de preocupa”™oes, corresponde
a aquilo que Zanettini(26) classificou como arquitetura "fora do
mercado', 1isto é, todo o conjunto de obras executadas pelas popula
qoes das TfTaixas mais baixas do espectro salarial, a margem dos pro
cessos comerciais: casas precarias de periferia, favelas, cortigos,
mocambos ... a nivel universitario”®-ja se-esboga uma produ”ao in
telectual da pesquisa, que por oposi”™ao & ideologia ainda dominan-
te na produ9ao arquitetonica, se direciona ao extremo oposto de ef
cala social, marginal e periférica'"(27) . Estas pesquisas procuram
discernir a melhor maneira de atuar, de forma a garantir uma solu-
910 para os problemas de salde, educacjao, trabalho e lazer e sobre
tudo, daquela habitagao que se constroi nos loteamentos irregula-
res e clandestinos de periferia(28). Esta preocupagao manifesta-se
de forma cada vez maior nos programas de pesquisa a que sao obriga
dos os alunos de pds-gradua”™ao da Faculdad-e de Arquitetura o Urba-
nismo da USP(29). Por esse motivo, é licito perguntar;nao estariam
os curriculos oficidis ja defasados e anacronicos? Nao seria
mais conveniente a adoijao de um curriculo do tipo "liberal"™ fas Fa

cuidados de Arquitetura?



A propésito e com o0 iIntuito do esclarecer o signi icMilo do
“"liberal™ por oposi”ao a '"vocacional™® convém Ilembrar alijun.iis C"bisor
va“oes que a esse respeito teceu o professor J.C. de Azcvi->do (30).
Leinbrou ele que a moderna educagao norte-americana foil olLruturaila
sobre duas correntes cujos maiores defensores foram Hutcliins e
Dewey. O primeiro preconizava a educagao tradicional, 1isto 5, en-
tendia que a universidade nao devia ter como Ffundidé formar para
profissoes ou oferecer cursos 'vocacionais'" , eis que o conheciirion-
to tecnoldégico esta era constante mutagao. "Tudo o que pode ser
apreendido em uma universidade sao principios gerais, proposl95es
fundamentais, a téoria das diversas disciplinas"”(31). 0 segundo
preconizava a educa”™ao progressiva, isto é, para ele, o ato de pen
sar consiste em resolver problemas, implicando isso em diversifi-
car o ensino para atender as neces”sidades de todos. Esta dualida-
de, esta oposigao, entre ensino liberal (ou geral) e o vocacional
(ou pratico) sempre esteve presente em todas as discussdes que es-
tao na raiz dos sistemas universitarios. Nos Estados Unidos_as.es-_
colas oferecem cursos em "Liberal Arts" que se poderia traduzir 1i
vremente por artes liberais, e nos quais humanidades e ciencias
tém um equilibrio outorgando-se os dois diplomas de bacharel con
forme a énfase dada a cada um desses dois setores. Refletindo o in
teresse que o debate provoca, recente trabalho da Funda9lo
Rockefeller (Toward the Restoration of the Liberal Arts
Curriculum)(32) sugere intensificar tais cursos e descreve a expe-
riencia da Faculdade de Artes e Ciencias da Universidade de Harvard,
cujo novo curriculb, a ser oficializado em 1983, ap6s dez anos de
estudos e debates, cobre cinco areas; Literatura e Artes; Mdsica e
Cultura Geral; Histéria; Analise Social e Filosofia Moral e Politi
ca; Ciencias (incluindo Matematica, Dinamica Classica, Termodinami
ca, Radia9ao, Estrutura da Materia, Quimica, Biologia Molecular e
Celular, Evolu9ao Bioldégica e Comportamento); e Culturas Estrangei
ras. No Brasil os cursos sao hoje, claramente, vocacionais.Em 1934
os fundadores da Universidade de Sao Paulo criaram, separadamente,
um Instituto de Educa9ao para o preparo profissional do magisterio
e uma Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras, que no dizor do
professor Fernando de Azevedo(33) devia: "Nesta Faculdade, que do-
mina o sistema universitario, tcnde a instalar-se a grande forcea

de atra”ao capaz de Tfazer gravitar em torno ""dela“toda a constela-



970 dos institutos univorsitarios do carater pfcjt iiinii,
inoio da solida prepara”ao cultural e cientifica, puramonto I""0Li-fa,
que ela ministra e que deve fundajuentar o informar a o.spoi-i S im -
(Jao profissional a cargo dos outros institutos'. Para ci.Micluic -s
tas notas sobre o problema do curi“iculo liberal e de sua rolac”ao
com a competencia profissional, bastarla lembrar que, com o Golpe
de Estado de 1937 a USP teve de fechar o Instituto de Educacao, su
bordinando-o & Faculdade de Filosofia, Ciencias e Letras e com o
Ministerio da Educacao e Salide do Estado Novo, acentuou-se aconfu
sao que até hoje perdura, entre estrutura administrativa e curricu
lar e entre esta e a"atividade profissional'(34).

"A Visao correta levaria a coexistencia de urna forir.agao
globalizante junto com a especializante. A globalizab5ao,
desejavel a toda formagao universitaria, do arquiteto a
qualquer campo do saber, nao deve ser entendida como
apreensao de generalidades do conhecimento, resultando
numa pratica profissional que permanece ao nivel das s”
perficialidades , mas a constante sintese que se di ~np
trabalho especifico quando interven”ao relacionada ao
contexto mais ampio da Sociedade™. (Siegbert Zanettini) (35)

Finalmente, restariam dois aspectos relativamente importantes para
discutir; O primeiro refere-se ao previsivel grande aumento na de-
manda por vagas fias universidades, durante as proximas décadas,com
0 conseqlUente problema da massificagao do ensino. Nao ha uma regra
que estabelecja qual o numero ideal de estudantes numa faculdade de
arquitetura. As varia9oes sao enormes e estao-relacionadas ao sis-
tema de ingresso. As escolas norte-americanas, por exemplo, tendera
a ser pequefias (70% das quais tem 170-225 estudantes) , enquanto
que algumas escolas latinoamericanas sao muito grandes (México
4_.000, Buenos Aires 9.500)(36). Na verdade, num primeiro momento,
O numero era si talvez pouco importa e sim a relamidé entre o numero
de alunos e o de professores. No Brasil "em 1974, para 23 institui
goes, o0 numero total de alunos de arquitetura era 10.087 e o0 nume-
ro total de professores 1.043. Verifica-se que a relagao docente/
aluno era 1:9,7, bem menor .do que a rela”ao 1:13 observada para te
do o0 ensino superior brasileiro em 1973. Analisando-se as instituj
9oes isoladamente, percebe-se grande diversidade na rela”fio docen-
te/aluno que vai desde 1:3,3 até 1:21,1. Observa-se que a relagao
€ mailor flas institui”™oos particulares: 1:10,6. Dentre as institui



90GS pari:icularos, oito aprosontavcun rola”ao boin inalor do a mo
dia; ja entre as federais anonas duas oram maloros (iie a jné
dia"(37) . O ndiTioro de estudantes fas escolas cresceu nostes ulti-
mos anos desproporcionalmente ao numero de docentes. A prcvisao é
de que esta tendencia venha a acentuar-se em funijao do au:v,ento do
numero de jovens que concluem os cursos do 29 ciclo e pretondom on
trar fAas universidades e em fungao do préprio desenvolviir.ento eco-
nomico e social da maioria dos paises latinoameticanos. Isto colo-
ca dois problemas béasicos: a provavel perda de qualidade do ensino
ou pelo menos o inicio de uma tendencia & mediocridade e a dificul
dade em formar professores. Todo o esfor<jo para melhorar a relagao
professor/estudante, para ampliar e diversificar os programas, pa-
ra equipar as escolas com laboratorios e oficinas, deverao trazer,
como resultado, gastos crescentes para 0s quais as universidades
publicas raramente estarao preparadas. Por outro lado, o0 crescimen
to permite que se experimentem sistemas mais flexlveis de ensino,
abrindo o leque das escolhas e garantindo uma desejavél diversida-
de de programas; permite introduzir e amortizar novas tecnologias
educacionais e sobretudo, permite implantar os cursos de poés-gra-
dua”ao de onde, espera-se saiam o0s pesquisadores e os docentes de
amanha. E nestas &areas que se impoe, com grande rigor, o controle
de qualidade do ensino, pois serao estes estudantes ™"a espinha dor
sal que nos permitirao enfrentar as inova9oes que estao diante de
nés'" . (38)

"Escolas de arquitetura de dimensoes reduzidas - tome -
mos por exemplo um nimero de alunos variando entre 100
e 150 - sao mais eficazes que as grandes. O elemento 1in
tangivel de mais valor em urna escola, uma "atmosfera®”
intensiva, resulta da participagao mutua de professores
e alunos em todas as atividades; perde-se 1isto, facil-
mente, fAas escolas superpovoadas , tao adversas ao trabyg
lho dos pequefios grupos'. (W. Gropius) (39)

0 segundo refere-se ao perfil do arquiteto que se deseja formar.
Independentemente do modelo pedagégico que seja adotado, o que <(
pretende 5 que este arquiteto seja um sujeito critico, livre, ci-

entifico e criativo.@0) O profissional liberal, auténomo, fecha-

do em seu escritdorio e projetando a "sua" arquitetura deveréa, pro
gressivamente, ceder o lugar para o membro assalariado das gran-

des equipos integradas e multidisciplinares, fas empresas priva-



ii.is ou no JMuilo IM."ov jve,"Inion(c is 9
arqullLetos saidos d.is escolas nc;ita dbécada r.ir.lo sim; e

Deles, ospoca-so que Lomlirim “ulgiiirido nos D jnc3;; u."scol. H ; E,N j N
rito critico, madvjro o so(Juro para podt?r individuali/ ;r § tda Io
menté as solugoos rnais viaveis o0 mais intoressantes [v. 1 O d
volvimento nacional; que tenham adquirido ura jnontal id.:do “ivi;e,
que nestas circunstancias significa espirito inovador e -ai.-idad
para enfrentar situacjoes novas e inhesperadas; que t—h-r. ., irid
uma formagao cientifica rigorosa para conhecer, inteipro™. ar e
transformar a realidade; e finalmente, que tenham desenvi:"lvido i,
capacidade criativa que lhes permita situar-so sempre, ao ™ado d
povo, de quem a universidade r"ecebe sua forga e a quem dc-ve servi
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Con persistencia acentuada, se viene registrando en ciertos medios arcjuitec-
ténicos, una actitud de afioranza respecto al pasado. No nos corresponde aqui amli-
zar las variadas nodalidades que reviste aquella actitud. Sefialemos tan sélo que a”
5*jnas de ellas parecen dolerse p&r la ausencia de una estructura doctrinaria capaz
de consoixJjir a niva.l arquitecténico y urbano, los mitos de unidad y equilibrio que

otras épocas presentaron y que son hoy, sin arifca, inexistentes.

No cabe duda qje el profuso panorama arquitect-onico actual, puede inducir a

la confusién y al desconcierto. Y praraver, por consiguiente, ujla aspiracion de re-
tomo al "paraiso perdido™.

Frente a la disgiregada multiplicidad de formulaciones construidas y a la
acentuada degradacion visml que experiitsnta la ciudad, se ha sugerido la necesidad
de fijar voc-abularios, sintaxis y cédigos suscepttlDles de ser socializados; y no -
faltaron \bces urgiendo la adopcidn de un cuerpo doctrinario y adn normativo, con la
filial idad -probabletrejite la ilusidon- de imponer la unicidad o al menos la congruen—
cia da un lenguaje a nivel colectivo.

la arrenaza de un neo-academicismo ho parece ya quimérica.

Tanpoco su e\entual correlato: el autoritarismo ideolégico y quizas, politi
Cco.

En el pa.sado, el tratado doctrinario accmpafid a nenudo a las realizaciones -
déla adrgvaitectura "culta”. Pero tanto respecto al pasado ccito respecto al presente,
puede genériccuT™nte afirmarse que no ha existido -que no existe- arquitectvira sin

teoria. Ella subv™ace incluso, en las manifestaciones "espontaneas'" de la construc—
cion popular.

La supuesta ausencia ocasional de una teoria (cen mayor precision, la adop—
ciun de una no-teoria) , estd signando una actitud indiferentista y evidenciiindo la
existencia de m neo-eclecticisitio en la propia arquitectura oontenporanea. Es 16gi-
CO pues, que un pensfimi.ento tedrico se proponga ccmD ingrediente iriprescindible de -
todo cindamiaje metodoldgico que superando la actitud rr”amente ingenua o la frivoli-

dad fonralista, pretenda un enfoque medular de la arquitectura actual. Por otra par-

Ponencia Oficial del Tema 1, con el mismo nombre, de la I1X Conferencia
Latnnoamoricana de Escuelas y Facultades de Arquitectura (IX CLUFA), or-
JLaniincida por la WDUAJj, a celebrarse; los @a’j del 9 a], 13 d¥ novionljre de
1901, Dajo 30S auGixicios de la Eficuela Necion.-il do Ar<iuitccL-ura de la Uni-
versiclad Nec;i.ayil Aul6noima fir; Moxico.



te, ya se ha sefialado que ese rtuiicb arquitectonico actual, no es homogéneo. La mul-
tiplicic3ad de modalidades encontradas que se maaifestan en distintos ambitos a esca-
la internacional, constituye-n sintcirus similares, de realidades sin embargo diver:sas.

A mSnudo, contrapuestas.

Dos formulaciones arquitectodnicas aparenterente proxi™ , ¢:~Jquieren sigiuf i
caciones cotejables cualquiera sea In c»uynturiv o.,..creta que las origine?
La situacidon de los paises '"contxo™, odn poder econaraco, productivo y "emi-

sor', condiciona en efecto c»n frecuencia a los paises periféricos, estratégicaiTien-

te subordinados, econ6mi.camsnte debiles y, desde el punto de vtista cultural, predcsn®
nanten”™Bnte receptores.

Si parecidas respuestas se originan en circunstsmcias distaxites, y si adirat i
nos COTO cierta la inexistencia de arquitectura sin tecria (iiiplicita o e5)licitamsn
te formulado) , deberianr™s cxinvenir que es precisairente el sustento tedrico, uiio de -
los paraiTGtros relevantes pora la consideracion critica del fadnre?o arquitectonico
contaiporSneio. Esa consideracion critica, ese juicio, es ataridible no sélo a nivel
de la obra realizada, sino que igualir™nte lo es, en relacién al desarrollo de sij co®
cepciony disefio, Yy resulta, ccfrpleiTentariairante, tanto mas ijrportante, en realida—
des ocx!i las de nuestros paises latinoamericanos, en cuanto la edificacion supone un

esfuerzo social y productivo relativairente irds oneroso pEira enejar su concrecion.

La practica de la arquitectura, ccmo toda actividad ejercida en forma conti-
nuada por el hoTibre, requiere de fisto, por & propia constitucion racional, un siste
ilQ de ideas que por una parte le pemnitc;. int ;i.-etar la realitad, y por la otra, Ile
brinde un f-undamento para la accion. los ar" - resultado:- asi obtenidos, posib”
lit.an a su vez, retroalimentar la cii-cularidad de un prcc-TO rie indagaciéon y expe—
riencia, de interpretacion y operatividad, de teoria y practica, = "W-"Ucamente
cxsntrolado, puede impul.sar el enriquecimiento acumulativo del quel®iacer arquitectéoni-
Co.

Por lo hasta ahora expresado, dos criterios iniciales pueden ser ya erxplici-
tNdos:

a» la ensefianza de la arquitectura no puede soslayar la consideraciéon de un
sustento conceptual basico. Para ello, la teoria de la arquitectura debe ante todo
autovei "tebrarse, definir su propia estanjctura. l.a teoria de la arquitectura debe en
O3ntrar la "arquitectura” de la teoria.



Las rrodalidades contradictorias dsl presente, impiden admitir una teoria
unica. La tradicional concepcidén centralizada en Doctrina, debe, frente a cada
circunstancia, ceder el paso a un renovado andairtaje teodrico. Extrapolando lo que
Argan afirmaba para la Historia de la Zarquitectura: inporta ya irenos una Tteoria de

la Arquitectura hixiema, que una teoria ntodenia de la arquitectura.

I ARQUITECTURA DE LA TEORIA

Toda teoria arquitecténica presupone, en algun grado, una concepciéon de la
arquitectur?” deseaible, una idea dsl arquitecto capaz 6e generarla y la postulaciodn
de un iredio social que los albergue. Subrayenlos que la afirraucion de tales paraire-
tros, no alude a la adopcidon de modelos (de Sociedad, de Zurquitectura y de Arquitec
to), sino de linefiraientes tendenciales. De otro modo, la teoria peligra en reducir

se a Doctrina y la ensefianza, resumirse en Dogma.

Hablar de "arquitectura deseable"™, obliga a su vez a encarar los liirates -
aceptables de interj-iretacion, eT relacion al fendme:io cognoscitivo. Un enfoque te6
rice viiic".liado a la arquitectura, inilica apreciacion de la obra; por consiguiente,
obliga a considerar y discutir los posibles alcances y la validez del juicio que so
bre ella se fonr.ule. Tanto mas, si aquel eiifoque tedrico procora ejexcitar su dilu

cidacion en el plano docente.

C"ExIrit3 por rediazar la viabilidad mishiia del juicio defiiiitivo y ol:)solu-
to. Todo juicio esta condicionado no S619 por las aspiraciones, intereses y con—
foiTracion cultural dsl observeidor, sino también, por su propia situacion historica.
Todo juicio es funcidon de su medio y circunstancia; varia con la realidad que lo
irotiva. Para ser ldcido, dl>a tener autoconciencia de su propia historicidad, puef

to que condicionado por la circunstancia de su propio present.e.

Si al decir de Croce, 'todo juicio es juicio IrLstérioo”, todo juicio es tam

bién entonces, relativo; y tanto mas verdadero, cuiinto miis "‘cjxcunstanciado’.

Verdadciro, y no absoluto; circunstariciado, y no casuistico. Conpatible -
pues con el jjensamieiito racional, el método"cientifico y la generalizacién instru—

mnetal conducente la accién responsable.



Si la objetj_vidad radical es de inpracticable alcance, no lo es en cambio,
la relativa objetivacion instrimientalmente valida, capaz de viabilizar la acumula—
cioén y perfeccionamiento cfel conocimiento, siempre cjue los parametros utilizados
sean clararrente explicitados. Objetivando, en definitiva, la subjetividad provenien
te" de los presupuestos ideoldgicos e intelectuales que para la interpretacién de ca-
da obra se iriagjen. Corresponde pues, e>:plicitar los nuestros.

Toda obra, y toda realizacidon arquitecténica muy en especial, est;i condicio-
nada por el contexto especifico donde aquClla se origina. OcnplGmentariamante, cree
mos que obras y j~ropuestas no surgen macanicamente, cono simple imagen espsdjlar;
no son resioltado jjnexorable de las fuerzas encontradas que gi ''su’ presente actiiaii
dentro del carmpo cultural, social, politico, productivo. No estan ‘''detenninadas',
aunque si, "condi.cionridas™ por ellas. Es irdas: no bien formuladas, aquellas propue”
tas y obras re-"alimsiitan a la realidad que contribuyd a confor-marlas; devienen —par-
te integrante cb. la misma. Y en un permanente proceso de accidén y reaccion, da "o~
dicionadas, pasan a su vez a constituirse ai oondicionantes de nuevas fojnrpjlaciojies
que eiu”igoecen y dijiairdzan aquella realidad.

Pero la realidad no suele ser unitaria, hcrrogonea. Por lo general, se pre—
senta caiio corrpleja, discontinua e incluso, parcialiiiente cDnti“adrictoria. Oontradic-
tcYria dentro de los limites da su especifico ambito referencial; y con frecuencia
tairbidn,respecto a otros antdtos d-istanciados, aunque interrelacionados con ella.

CaTio lioiitbres latinoalaerica.nos, enfrentados ocorro estaraocs a realidades contra-

dictoriasfdiscontinuas, conplejas, rehuiii-cs su conocimiento desaprejisiv®, incontarra-
nado e “iU-parcial’.

... "pax"a t—erer razén de ser -e>:treriida su planieo Rnadelaire- la critica d£
be ser parcial, apasionada, politica, es decir, hecha desde un p“onto do vista erclu®
sSiNG, para que fibra tcarbidon horizontes rrds amplios.” ()

Tuite la-disi-untiva, rechazairos la d™ci6n de la "no-c;pcion™ y asumiiTOS €T cam
bio el oonpreriiiso cxplicitado, admitido.

Cualcjuiera sea la distancia a wveces sustgmcial que singulariz™i a las disrin-
tas naciones del continejite, Xi\lpramjTics la presionela de rasgos genéricos que las
r actei”izan conjunto: Jp, do”™xandencia -ocasionalmente el scrrtitijniento- frente a
las exigencias politicas, estratégicas, ciilturales, a&l]'i6 Tac.as de las potencias
nantes, y la ynuwy desigual distribixion del ingreso entre 4 riasa poblacional. Con—
signenor. pues, que valoramos gji faxjéi prioiitiiria, todo esfvierzo que pirocuto, convin



centemente, la afirmaciéon de la autoncniia nacional ante el poder externo, y toda al-

ternativa consensual que aspire a la franca superacion de los sectores sociales mSs
debilitados.

¢Debe inferirse de esto, la procla-nacion de una doctrijna exclusivista y au-
téncma, circunscrita a una probleiTidtica limitada a nuestro estricto ambito geograf®
00 Y radica]jTente escindida del marco internacional que lo engloba?

Por otra parte y por lo ya expuesto, ¢pi:/de interpret,2J"se gvie obra y propues
ta se validein por el grado de efectivo desarz®ollo alcfujzado por su K>edio liistérioD?

Nada irds alejado de nuestro pe“isamiento.

Sefialemos ein primer lugar que yjara bien o para raal, el creador latinoameri-
cano y en general del prov eniente de todo pais periférico, si aspira a una propaesta
reflexiva y por lo tanto difundible, deba airplificar su horizojite cultural paxa ten-
tar on acierto la iras VSlidlj respuesta a su propia escala. Conocimiento ecari>bnico
y solucidn especifica pues, aln cuando ciertos linsamientos doctrijiarios, ciertas -

proposiciones tedricas o ciertos planteos organizativos, se adixatan cono de acepta—
tacion genérica.

En segundo térmir™o, precisaros que el valor de las fonriulaciones arquitecto-
nicas no .resulta de la natural.eza de sus prograrras, coro tanpooo del conte>:to politi

oo-ideoldgico que les da origen. La eurquitectura se valida, pi: , N0 por su contexto
especifico.

En tal encus3 ,dre es que deborlaiios considerar la incidciicia de la actuaciéon -
del arquitecto capaz de generar en nuestros rriedios, aquella "arquitectura deseable™.
Adnitirros con Tafuri () gee la apreciacion del trgibajo intelectucil del arg oitecto
debe efectuarse jutx) a la consideracion de los desarrollos de los rrodos y de las re
laciones de pix>duccion.

Dejerros .de lado la postura rrayoritaria y delezna)>le el profesionalisno auto
conplaciej;ite, que so6lo ve en la practica arquitecténica, u, r.T;di.o de consolidacion
de su nivel eoondinicX) y de su prestigio social.

Auiique liotivada por una inquietud rcsptsiil).lo, arXjo co)Vartiiras la acti-
tul que, cnjostiaigjido en forira radical a lii sociedad en vicje;x:i.a, culmina oon la noga
cion de toda cventiril inwir\&iicion proyectual. El r.rciuitcc.to presuntaire) itc niis res-
ponsable, termina, para eludir la contiimi.nacion de cicpello d-n rechaza j>or injusto,



rechazanc3o toda responsabilidad de disefio. Inposibill?adsfde eliminar la fuente de
la injusticia, se elimina a si mismo en timto arquitecto; vy elimina, simultSneamen
te, uno de los posibles medios de incidir -dentro de los muy acotados limites de

su disciplina- para mitigar ag\:Ella injusti-cia, o al menos, para (Anunciarla; para
evidenciar la contradicciéon manifiesta entre su existencia y las potencialidadas de
superacion. Si ello es valido a escala universal, pensarros que lo es adn irds en el

caso de nuestras realidades latinoanericanas.

La polarizacidén extrexa entre '‘conciencia critica" y 'ooncienci.a proyectual"
IX) representa la Unica alternativa. ODnpartiiTDS con Ton-as i-";ildoredo que la "ideolo
gia de la cinti-proyectacion es un lujo inteloctu=;1 de la sociedad ds consu?aD, W
prerrogativa de los pueblos acaudalados, una fastuosidad retdrica da los pueblos sa
turados de bienes y serMicics. Los pueblos suaergidos en la necesidad y en la ind i
gencia no pueden permitirse tal actitud.” @

Incluso dentro de la controvertit>le situacion global de nuestras nadies
(de las condiciones econdn-acas inperfU”jtes, de las fuerzas sociales en pugna, de las
eventuales carencias cjwe pvidieran registroi®se a nivel acad™feiiao) , el sxquitecto po-
see niSrgenes pz-xa proponer soluciones. Dependera de su diiigiiai¢e0 o de su apatia,
de su lucidez o de sus lruiuLtacioncs, giee tales soluciones, aln irediatizadas, se tra
dazcaji en avances 0 en retrocesos.

Perci no todo el canpo del quehacer arr*jitectonico se d*"ate eritre "apocalip
ticos™ e "integrados”. Otras alineaciones ~y aliz® - "io:™™m ~ pro4"X-Bn
do recuperar para el org\ditecto su afiorada estatura de 'Creador" sii“ignlar.

El initiegalDle desdibujaaru.ento que fue adquiriendo la a=;;3pci6én profesiorial
d orante la década del 60 (por efecto de la i1”dagacion en la axg-ijitectura sisterrati—
ca, de la irrugireria tecnoldgica, de la irketr>db.logla de di.sefio, de la desnriBdida exr™ec
tativa ante la posible Bai-ticiidaci6én del usuario, blsquedas en su rttiyor parte prove-
nientes de los isaises "‘centro') , se conjugd con el desanparo que parece haber e>:pe-
rijrei*itacb el a.ixjuitecto, desbordado ante los rotundos progT-esos registrados por 3a
ciencia y por la técnica.

Pl an™jtecto reacciorj6, procorando recuperar para si Wi sitial destecado. .
Se retorné de tl suerte, a la obra pcinsada coito TouUjTirN@’ y se jeirarquizo el ca-
racter "irit.rcspectivo’, autobaocyri'fi.a™ de la propuesta; se consideriS a la calidad
dibujistica txaomo valor ai si misnro, se privilegio al inundo de las conceptualizac.-io—

nes frente al b, las real izaciones, y no .= descari 6 la Ff>xxrulacion ideoldNjica rni"io
ritaria, privativa del cenaculo culto y exclu-sivo.



"Arcjuitectura a partir de un elitisino progresista, en vez de arquitectu-
ra a partir de un populismo reaccicnario’”, llegan a sostener Machado y Silvetti,
o) -

Hcins HOllein va iras alla: 'La arquitectura no es la satisfaccion de las
necesidades de la inediocre, no es el entorno destinado a la mezquina felicidad
de las masas......... la arquitectura es un asunto de élite". )

inquietante inprecision de lo ambiguo que se registraba en el priri-er
caso, adquiere al menos aqui, la virtud de la cruda franqueza. Reconocer esa vir-
tud, pe.nfLite calibrar con nitidez su postura y ciiTentar P3r parte nu3stra, su re—
chazo roés tajante y frontal.

D3sde éste, nuestro enfoque e>>plfcitan®.ente condicionado por nuestro medio
y circunstancia, no adipitimos -no podriamos hacerlo- el encirrfcraai-ento individual
de aquel arquitecto que Fija sas parametros de accidon con atenciéon exclusiva a sus

propiciS preocupaciones y a la \I-untad da desarroD.lo sutonomico de su capacidad -
personal.

Irtporta si, valorar al arquitecto "'situado’, al profesional "en circunst”

, ul oonstoructor inquieto JX;r ofrecer alternativas de supe-.raci6n a las formas

de vida eni vigencia. Al arquitecto preocupado mSs en prol.x:"ncr que en iriponer, Eil

definitiva, al menos ol;."3edico por '"'su' viveiicia y que privilegia en ciribio la con-

viveiicia de— y concia poblacion a la que acepta servir. Por Gsa pcUDlacion surge
y a ella, creen"os, se debe.

Un mal disefio no se redima por la sana intencion y la jxira verbalizacion
moralista. Tampoco, clbxo esta, se valida la arquitectura poi“ la sola calidad del
disefio desligado de su potencial dim::nsi6én significante.

Pero, ¢no es contradictoria esta aspiracion por atender a ].os requerijtaen-
tos especificos gile exige la poblacién de hoy y aquella ccnpronetida Xx"oca.cion ten-
diente a redimirla en el futuro? Precis¢milite, entendemos qu3 debe corroatiljili—
zarse esa ne”cesidad de solucion concreta en lo inmediato, con una apertura de con-
crecion factible.

Cada T"propuesta ai"quitect-6nica debe ser respuesta al inTperioso presente.

Pera cada pixipm'stii puedo sor tanioién, £inla.ci}acion focalizada de una realidad {»>-
tencia.l , ideal, tcxlavia incierta. Lxde ser, ineluctableirente, testinionio, y i"uede



ser, al mismo tienpo, profecia.

AfiiTremos, en términos globeiles, que no hay arquitectura valida sin preo-
cupacion por el imritenimiento del equilibrio arrbiental y la gjx™a";:pn de la calf
dad de vida de la p>cblacién; no hay arquitectura valida que no procure el enfren
tamiento con las fuerzas generadoras de la depredaciéon natural, econdrru.ca, social,
y cultural do nuestros paises.

Ja obra ofrece pues, una nultiplicidad de ax"tiajlaciones pocihles; y por
lo mismo, su interpretacion e;":ige una nroltiplicidad de aproxiiiiaciones valorativas.

Ija adrrisiCn de aproxir;i3Ciones vfiloratiVE, no debe eludir sin enixiyjo, la
afinrecion de un supuesto g\>? adoptamiDS ocito previo, obvio y &‘iaratico (auncrue
no siempre parece ncr asi considerado) : .k ¢rrquitecijra esta licirosda a ser\j"ir al
ha-bre, a constituirse en ]J30sitivO estimulo a su vida individual y oom-onitaria.

Partie:ido de ese supuesto inicial., proponeros al manos, cuatro parSn-etros
de juicio para esa Bpro:rirraci6 Hcrit.ica a la obra. No es d:;l caso determiiajr el
eventuj.l coefic.iente de sus ilip~rtancias relativas (ellas p“osden variar seg"in el
cbser\-adcr f el nridio geogrilfico y el ticiriX) historico) , pvio interesa en cambio
destacar la incidencia da todos y cada Lro de ellos para una ponderada valoracion;

La rrar—=apaci6n Cargani?.ativo-]™ncional

(que ¢Xplifique el aoot.a.QO reducto de un utilifeirismo priinario, al ci®
po n&i", dilabado del estudio de las conrliciones materiales y de las necesidades e
pirituales, de las apetencias individuales y las aspiracioi”.os ocjlectiM)as, del no-
do tr-"cdicical de vida y de la potei“icial tendencia hacia el cambio) .

El c 3c-i TA\wico necesario

(en lo retiacicnado oon la concepcion (sstructural., con los materiales
y proceclijnientos oon.sti."uctivos, con el estudio del acondicioniuniGnto naturfil, con
los ei™“mpmiientos niiSch.ic."cs pertin-ente.-i. Ei-to p;mljTi3tro ijrolica sopesar la inci-
dencia del factor oconeémiov> y adecuar las soluciones al miui.o nacimal esj>ecificcd) .

©) El Sustc;i'io ™rtio y los y*,i/ectos Idexologicos im,p].icitos

(que Ixcihitth cal."ibrar los dbjeti.vios ¥Yol;resies y Tifirrar ka arquite®
twrc'i 0co.no lyecho coj/noscitivo y ror lo taix.), cansnicaible y transferible) .
yA



d) La Coherencia de la Ponia adoptada

(entendida coro coherencia con los restantes parametros y consigo nris-
iR, en tanto estimulo formal y espacial, y en t-amto voluntad de plasnvarse en sitrbo
lo de valores admitidos y/o significante de nuevos contenidos).

Detejigamonos of algunas consideraciones coirplerrentarias. En particular
nos parece importante aludir al concept-o de necesidad inplicito en el prijiero de
.los parametros eununciados. Las "'necesidades' rariejadas por el airguitecto, no siem

m coinciden con las sentidas por el destinatario de la obra. Aquéllas, frec-jen-
tesrente, se presenta defom™iadas pror la preconcepcion forrralista. Pero las necesi_
dades qiis el usuario siente ccito propias, pueden .igualm"Yite cacr en defomraciones,
tensionado corro esta, por una sociedad habitualirente distorsionada por los habitos
inducidos y las avxstenicias ijiserisatas de cas"jiD. Al respecto, es necesario con—
fiar en el control autooritico cel disefiador y procoirar, cot"Hemetariarreiite:, el ~
asesorajTiiento sccioldgioo que psnrata detecta con razoncuble ap c>araacién, las vef
daderas y 1Gar’es necesidades de aquel usuario.

Di segithdo N.igar, valida:TDs el apoyo técnico cimintiido en la investigacion
cientifica. La racionalizacién de Jos procesos consti"uctivos, la det mida conside-
rac3.5n de las condicionaiites locales, el calioro energ-Stico (material y humano) , al-
canzan en efecto, especialnisnte en pai? «8 ocrro 3.05 nuestros, relewincia especial.

Consig™reliXis en teroer tCrraino, la dicotanii.a lateijte en la inteiri“retacion
de la "forsna’'. Ccsto raanifestaci.on aubosuficiente, so6lo pueda aspirar a la fnrLcidn
esteticista por parte del gustador prepar.-do y s"ensible. Con vocacién plural.ista,
puede en csiibxo alcanzar a ser estijiTalo paia la cxpans3-6n del individuo y de 3a ac-
tivi.vau caai;inita.ria,

P'rente g cl-jstinado e )t:ankaTiiento de la conceptuali?-aci6n aljistracfca (‘'Ra-
cioreilisiro’, “FuncionaliK"A0"*, ""IHecTioiocjisito’, ""i"oaualisa’o™™) , pretenderros pues reca-
perar la vita3.idad plena y cabal de la raeioneilidad, Hi funcionalidad, la técnicha y
la forima.

Con la enungraci.on de tales presupuestos tedricx)-criticos, facLibles de ser
inccji“porados a la practica cioeentc:, nos canpeto ahora aventurar algunos lineami.cn—
tos pura su posible #g)c;irritacion ojXirativa.



1. LA TBDRIA EN LA PRACTICA DE SU ENSENANZA

Coxiienc@alls sosteniendo nuestro absoluto oonvencinlento de que no exd.ste ense
fiama plena sin un s6lido fundamento cientifico; pero targxDco existe ensefianza ple-

na, alli donde no se brinda una total gariaritia para foder sustentar- libremente las
ideas.

La instrmiientacién de la ensefianza tedrica en una secuela destinada a la pre
iz»racién de arquitectos, deberia proponerse cair) objetivo prirrario, prcsrover en el
e studiante la racionalidad autoconciente que le f>smita afinr.ar, dentro de los [, ¢i-
metros enunciados, su control sobre el disefio.

CreeiTDs en efecto, que el desarrollo de la eirgyaitectura actual esta en buena
medida condicionado por la conciericia critica con que los creadores eiforjvian su pro
blsnStica.

Conviene entonces oolocar el acento rxinos en el "aprender'” (en tajito acnrrala
cion infonrativa o aceptacion ijipussta do nomas cp3rati\as) , que en el "conocer"
(en mir)ip esfuerzo intelectiAio y sensible por indagar esa pro®jlsiatica ai"q uitectoni-
ca y discutir las realizaciones o tent ativas generadas para c;-nfremtar su &clucién) ,,

La }x;"SUtilidad da aproximar la ensefi.az.a a una metodologia ciejitifica, obli-
ga 4 criostionar toda estructirracién de un cuejo doctr:a:.a.rio cefrrado y oonpleto, con
traponieridoloa una teoria entendida oca:ro"una sucesion ce hipoétesis.

"Una concepcion ccsto la plantea.da, iiTypore. .., la necesidad de rcraticcer cciio
16gi~ade su propio desarrollo, la cxxtioa y evoluciéon sisteratica da los rrodelos pj:o
puestos; i-nronc ¥.aibiiii la imposibilidad de negar a priori una concepcién tedrica
en tanto la préactica a qiG so refiex"e no paxj;lIta definir un criterio svificientersante

fundado da viiloracién, aun &3 ndo su pioposicion puada choca:: con los créaterios doTji
nantes.

Una teoria asi e’jte".idida es un pi:oceso esenci alntente ei~it:ico, encarada ccyro

guia necc;sa.ria p:n;a \ma practica conerotar que nc tiene r\in o:rfcKirco nvSs gaj:antia _de

su purc:-v\ rrije s\i do):)uracion j:istcmbticg3" . {0

la ensefianza debe ser pues, dinamica. Pero tajubien abierta, evolutiva. Evd
eTutiva, para atender los niveles do prcujresiva canplejidad on o.I transcurso tia la for
mcidén aaidcmica. /Abierta, de rikKxiio de captar cxon generosa aiiiplitud, la ajxirtacion

IX"X.son:il del esi i.uXk-mie, adoj:"Lando ,la rjgiiros:i congruencia de j-xinsainiento, c:;nd Uni--



ca nonTva excluyentxi.

______

ser iTOi™Nivadora, prorocional. Debe inducir al acto creador. 7d acto creador basado
oi la rteditacion y la ldgica y por sobre todo, en la sensibilidad hacia el Sh-bito
paisajistico y urbano, y liacia la canunidad y la persona, sustento y razdon de ese -
acto cireador.

a|ad:") se maditeinya a cargo de un catedi“ratico la clase e>;p/sitiva y 'hy’-
gistral™, resulta iiTipcorioiX) via.bili;;éa: los iredios capaces de supijrar la liabituai pa
sivj"od inplid-b< en cJprilctica®, con la deseal-jle participeci6 i activa dol alu™iTio.

El ciu})0 de e;4pCrir."atiiCiGH puedo ser vc-viadoc 13t.ro ce eora  1jjaauci6 i rc_
ceptiva, cabra) al r2:ics dos ircdalidades dD.mpleiTigjTtarias con la;? Jo;™:= tradiciorialcs
de WJiplL"tr la docencia:

a) la fijacion pronra-visaa de trabajos eif e-quipos re."jLringidos que fjidecan.

. —laiate a la-discusion y al ditlogo; a la ncc.:;sidad de pensaj-aiento fiHidedo. y

al cxitejo de opiniones encc'nl-rad-"s (xaosi b iy aun alentando el disentiivc.cnto
i"azoe0-j, respecto a los lineanlento;: defencicos prY el propio caerj”™o doconti;) -

b) la fijacion idal.ivant3 progr-vnda de horas egp->cifice,irid3nte. dc::.¥Wied.?
al. intc;ic:;;bio de id:iza-, 1;8:i:;uackn de dudas y pliinte: ** c': timias o pi.cblc-" -

d:-mba la as:ig:iatura, a ser promON?.-dos por e:;clusi® ; gjici;.,tiva dal es~
tudianrad™:", con ej";tera libsi"tad y autcnariia res"paato a], pc;ft:.0;: que le sirva 03
Cii'B

Aunque la indicacion parezca suparfiua, contiene subr.ivar que la Casei™;n:va
de la teoria deberia conjugarse axi las restaj:itcs d.iscip]-il:jay que se niryirtiin en 3a
respec.;i.va cscaiela. Ki fomia paj-ticul;a:. ete;ok;r:"s 1Jprescir:dj)le cocrilira™: 3a
asigai tii. =oon la lalzor csreativa cel. Talji-j: de rroyoctcs (ei-rplicitando 3a teoria
evipl.eada en el disefio) y la tarrea cxrrprensiva vinculada a lo:- cursos de Histeria de
la 1igiiilcctura® (ei:plicitEindo 3a teciria que veitd-ro los ejc;iv:.j.cs del prcKnitc y del
posado) .

b;aiTercriias, Tinalritaite, altjunas sugerenci:AS de iact”ibJe aplicacidon cu 3a
practicada su oiseniyiici.



o Sustento teodrico

En base a los lineamientos ya trazados, puede exigirse al alumnado la elabo-
racioén previa del andamiaje tedrico capaz de ciirentar la posterior elaboracién de
sus propias proj™X:lostas exigidas a nivel de Taller.

BEX3Cde otxa persi>ectiva, aunque con similar objetivo,es factible ccripleTcn-
tar su preparacion, iiedigjite la consideracion de los plaiTtecS tedricos suste:Ttante?
dé propuestas ajenas,- sielipre que tnos y otras puedan ser investigaaos con el resjxil
do de una docui.rentacion fe]L3.ciente.

Puede resultar de r@;yarestiiuvalo, piXTiioer la entrevista r- "Y'w.cco ol
los usu™MirioB. registrando sus o]))inion"r* sthb're jz~-jiertos y”™"ciencias gi'e deter
minad:, obra les jTiereo®, asi como las IC ,3 de utds efectivos iriives de las cua—
les, au"jJ1.1(B usuarios se '‘apropierr® cC irilaa. La ulte.rj.or consulta al disefia-

dor y la fiusigiaiexite contpar.c..6n de p”™xeceres, pc-T/ilitii un ariaiisxs detall aao
por parte del estudiante. Tales e™periencias seriii tanto nvSs fenrientales, en la Im
dica gi)e las realizaciones atiendan los roc/aeriinicntos ce cnjv:Mos hurranos numsro-
Eos y 1"erMtan la confrontacidn de diversificadas fonres de vid:= y variados niveles
de Gxradiccicn eoxifiraa y social.

© Estudio de css™s

Ur;o de los cauces didacticos de prgoc poteiiCialdnd «m <« e 1 _ lo ari™~
tTjj;. el estudio razonado de bolcic:":;:-s otortjaass a Vg u:iad;;s prcoramas arogcitciculr-
nico™;. dos vias fwr:dari;er;tilos para lleVVarlo a la pri-tic-a:

a) L3.consideracion tia ejenplos dijie dejitro ele un mii;..io periodo, e-iicoom
d:Lver3 Jsiferie la rosaluciér; de programas siiniljires. El cbje™tivo, en til caso, dabe
ca™trerae en el b de o::/"jerecia tv/orica que ii.—Uiifiesl;e c;ada uno de ellos, resj>ec
Lo a Jos estni-iolos que oondi,c:ionaron su cancreci.6n;

b) El eatudio de las distintas solucionas dfie un miaxo po.ji.iie, arquitecto
nico va presej)f.ando en el correi: del tiGgx). Quilas este represente un esfuerzo de
conprc™"nsion te5> ica paicicul.arhenre rGuil™Muable, aj,imge requiere el aj>oyo de uji caer
p:; dérente de solida ,capacitac:L6n.

/urtes a.lternativas exi.fjen 10. disfaision de cada prc.'p-.'ieste en fui'jcién de saj
situacidén }iist6.:;ica. Ello irupli.ca el coriocijuia‘'il.o —asi sea cin térrranos alob:iles— «
del .pe)-)s¢aiiiento tedrico damniinte en la ep::K» (no sélo ai'quiteci:6nico, sino tajjrbi(in

filtasela rv;» est:6ticx), cia-stificx), coon6nioa, }oli tico) , asi cojio una idea acerca -



dcl grado de evolucidén técnica del periodo.

Resulta util, el reconocimiento de tipologlfssarcjuitectonicas generadas, cui-—
dando de establecer distinciones entre los tipos organizativos que respondeai a condi-
cionantes especificas (funcionales, tecnolégicas, ideoldgicas, eV presivas) y los es—
tereotipos formales, utilizados covo respuestas candnicas, unilateralmente detemuna-
das por una voluntad de configuraciéon visual.

Creemos pertinente tal apreciacioén, puesto que el debate al cjue nos presiona
hoy la industria edi.torial daTanante a escala universa.!, privilegia la ixxitica fon;vjl
entie todos los restantes iJordnietros que intervieijeT -0 deberian hacerlo- en la fonm
laci6n arquit£cuonica.

A la aspiracion de Aldo Rossi i-r cc'nseguir u.ma via clie "'pjeda poner fijial -
"mrto del funcionalisirnno” (@), preferirros la actitud re.v:ponsable de procarar:
-_DAH.wa necesairda (fomial, téanica, ideoldgica y furjcionalTiente nscBsazizia)
que nuestras po“Dlaciones reclcanan y m3o:zecen.

Por ello es g "'seria fund3:rental -tal oo.no sefiala Oriol Behigas- Clae no se

cayera Ikl actitud ya tiin fracasada de fcmentar la pseudo-investigacion fonual
en abstracto, siii jiinguna relaciéji ocii el planteo fra“iciomal y productivo.” (©
o] AcercBriento a la obra

Pero es eii el directo contacto con la obra que la pirtgXiedicia del panssiiiiento
te"ico se verifica o se disgrega.

Irrosrta asi evidenciar, al enfrcaTtar al hecjio aurgiJitectonicoconcreto, la pre®
sejicia al menos de tres niveles de captacion:

“ Cje Feve
- Oono se o \e.
Coito se lo interpreta

Estos tj:es niveles ('Vision", 'Percejx:i6n", '@T2"_re]".iid1") , dificilircntc; se
acj) en fomia simultanea, j:ero tajrpoc™o se traiTsfieren en fonZa neoesariainanto sucesiva.

Si se acinite con j lot/erg-i".dulz, que ' aiquitectur;:. sOlo puede <Cir ooiTi
dida fenarfanol6gicaji>3Jite™  (10), el scxjundo nivel indicado (el réaose la ve), rerAUta
quiziis el I8Ss p.roblerilitio, pesl®.o g7 la gore,hasidi™) de Id ;,j;a variai“ sequn
sea el observador (criticx) o usuiario) ge- la -considcu—e. De aJ i cjue surja cono id>e-
rc.io el inciigar con j."ulcritid las og”jidjcioec y aspi3gc:ionos atencllble;; ¢/l destjna-
t.ario de esa dobi;a, para no dist/jrsionar el juicio criticx).



CairirjlerentariaiTtenite, resulta también necesario tener en cxienta el hecho ar-
qguitirténico en relacidon con su entorno inii"odiato. Una obra puede validarse entre
otras razones, por la amonia generada, por la adaptacién al contexto que ]a prece-
de. Pero no es imposible ogxie su liiterds resida, precisant”te, en una relacion iik-
wirsa: In tiransformacién y superacion sustancial del contocto, mediante la inser—
dén de 1o nuevo. Fa pertuiencia de la propjesta dVherS calibria‘se ciertan>3nte, de
acuerdo oon la escala ds la intervenciéon, los logros tdsitivos ce organiz-icio;"), tef

nologia, estimulos visuales y, desde luego, segdn .Iles caracteristicas del propio en
tomo afectado.

L~ visita colectiva y g—aiada a le obra, posibilita la expariencia peré&oual
d—irectii, irreductible a los rredios hPibituales de co:n:ar;.—icacicrj dc>c.UTr.?—;"tal, 1,I: ejei'——

citaciori con ella vincu.lada pued®e ser )noltiple:

— EI acceso a 3a obra en difcre;itcs ocasiones (e;—;tre otras: dias y loras
ccifiTones o especiales; presencia de actividades o aviTancia de cl3.as) , reg.”-strcTaieo
la fact;u:::ilicad de sus distintos co:por taruientos.

— /siJillisii" de las relacio—ies ec;istentes c”nt*e la obr—: y el T£E;dio ur}3ar;0 o

natrrftl conde se iii;p?.aT;ta,

— Ooncientizncién d;;l ct—,co de psrcepcibr» efcctivanvei;te ajustado al espa-

cio observado (las di.storsio;;es \"e:ifx("—;clas ei'itre las cirr.cteu'.istiicas fisicas reN—

3es y ar;u¢ilas que n?rrfal'::ej:itc. son ':ur ern:;!iriadas" per el csti—ailante, puedcii ser
raojiifesti:\dos en un 3:elevg;: lienco inen”crizad. mdel arrbito v:A'?itad3),

— Pl.antc-o0 detc",u3ado por escrito a nivel individual, ce las C)bservacione3
relevantes (ej;cuadr,;..2as dentro de udi xniirco toiricc—refereiicial pro ecido por

parte ce lo catedra), y su ulterior cor-.jo a nivel de grupo.

i visita giiiada ¢-ai;0ie;ita su JRtei”ici.alicad fonTe.ti\a, si la mirara se eicic
tila a M ogrr-nas coiectivos (prefe-rentcmente ijabitoCioncile”™) , donde la participi<.c:i'6n
del UE;uario pueda habe,i:se TigHifest;”"do (caro en el caso de oonjv™ntos cooperativos,
en especial de '\Wyinda lTatua®) deixle la iniciacion mirara de EZ, coneepei-on.

An_"lis.is critico

En un pl.ano s)pcrioi.-, es factible ensawir un exgjnen aritzio-v-al-qui tc;cténico
Jnis dt;fenido.



Es a nuestro entender aconsejable, que tal examen se focalice en realiza-
ciones contenporaneas, con el fin de estimular al estudiante a enitir un juicio 16
gico, ccxrprcETietido con las exigencias de su propio presente, cuidisindo sin onbargo,

que el rigor metodoldgico se sobreponga a la eventual distorsién do la ideologia
ipersonal.

En todos los casos, el objetivo deberia fijarse en Ja e:xplicitaci6”™de pro
pSsitos (funcionales, técnicc>s, ogresivos, tedricos) gue cs/da obra conlleva y la
verificacion cuidadosa de sus resultados concretos.

-+~ mirttB planos de indagacién valorativa pueden al respecto ensayarse:

- @~vidlisis critico de una realizacion o propaesta aje.ma, a travcls de enun
claciones e(res;;;r.aite foriTialadas po:c su propio creador.

- 7\nalisis critico de una 6}Dra o propuesta ajena, deduciendo de ella, los
presupuestos teodricos que la vertebran.

76 ;:lliE.s critico de ujia propuesta propia, ccniparando los Fujdi"Kjitss
teodricDs iniciale-3, con la especifica concrecidii del disefio (¢rutocritica del estu-

rDh‘—"se a antei“royectos elaboraoDS en los cnu'sos de Tallar).

"6 ce ef.critos criticos sobre aiig'o.ca obra o propuesL-a. arcfaitectv—
nica, poderar;:iolc. . de acaordo al juicio cjwe el estudiclite estructure sobre la irss
m (critica de la critica).

- 3%le;ji por el profesor uj E™4td de critica arquitectonica: buUsqueda
de eje-—xlifioocion apropiada a ca,rgo del. estiidiante, y f>jdnl:"na:a6n razonada de
la IEL L

EEfterGViOS que ningun criterio valorativo delxxria ser desec?y::do a pri.ori;
y reitcroTOs ta;rbien g.ie el desafio de la reiiTidad latino*, iet’igjia exige el ny/is &)
liro nivel de preparaciéon ocvilti-ral de sus téoitr-es futuros.

Calar ai- la prfjblcniUclca de nuestros suelos y nuestras gentes, alenthir la
polnraca tolerante y la critica resposril™jle, pviede ser menos pirestigiri-nte que el
oxisu'.0 pasivo del eistorii—jro cultural istn extra.njero. Fero-pennitirS viidoilive.r

- -

sin duda, nuestra acjurtoci,uj"ii &'is i u-lich.

I");- neace>, Julio da 19ol

aUJxiv# "
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LA ENSEN/W*;iA DKL DISERNO

**

Por Mario Solis Guerrero

INTRODUCCION

Considero fundamental expresar que la presente ponencia se inscribe dentro del
marco tedrico definido por la VIl CLEFA realizada en Quito durante el mes de
marzo de 1975, cuyo Tema Central fue: ARQUITECTURA Y SOCIEDAD EN LATINOAMERICA,
en donde se analiz6 en forma detallada las"implicaciones politicas, econdmicas,
jJuridicas y culturales que determinan a la arquitectura, como un hecho social

y las bases para la formacion del Arquitecto dentro de esta realidad.

Consecuentemente, estimo necesario en esta oportunidad avanzar en los aspectos
especificos del disefio arauitectonico y su ensefianza, derivados légicamente del
contexto latinoamericanoy racional al que de manera general haré referencia por
el motivo ya expuesto. Sin embargo, a lo largo del desarrollo de este trabajo
esta en forma implicita, la consideracion de la realidad social Latinoamericana,
siendo de todos modos indispensable partir de tres preguntas basicas:

Cual es la REALIDAD del habitat latinoamericano y de cada pais en particular?
. Q'@ tipo de formacidn requiere el arquitecto latinoamericano segin esa rea-

lidad y las FINALIDADES del progreso del habitat?

COND debe ser la formaciéon del arquitecto, es decir la ensefianza de la Arqui-

tectura y dentro de ésta la ensefianza del disefio, para alcanzar esas finali-

dades?

Estas cuestiones esenciales forman la base de la crisis de las escuelas de arqui-
tectura y sus diferentes respuestas definen la orientacién que a cada uUna de éllas
caracteriza. El diagnéstico de la ensefianza del disefio arquitecténico en Lati-
noamérica queda a juicio de cada institucion participante en este evento, luego
de responder a estas interrogantes y confrontar las propuestas de este trabajo

con cada realidad local.

« i o - _
Ponencia oficial del Tema 111, con el mimio nombre, de 3a IX Conferencia

Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectm-a (IX CI.EFA), organi-
zada por la UDUAL, a ceicbrarse los dias 9 al 13 do novienijraB de 1981, bajo
los auspicios de la Escuela Nacional de Arquitectura de la Universidad Nacioé
nal Auténoma de México.

Profesor Principal de la Catedra de Proyc."cyos y Disefio do la Facultad de
Arquitectura de la Universidad Central del Ecuador.



La Cormacidn dcl arcjuitecto dentro rio una c<,>noetx:itn INTir.IWi, implica di
hecho que la ensefanza de la arquitectura, ocox) sistema y proceso globxnl
conjugue interdisciplinariamonte los concxrimlentos tedricos en una practi-
ca concreta.

Dichos conocimientos so refieren al contexto de la arquitectura: mecUo social
y Fisico por un lado y, por otro, al objeto arquitecténico como problema de
disefio y de tecnologia. La préactica se la entiende como el prcxreso de con-
vergencia interdisciplinaria en la solucién de un problema arquitecténico
concreto derivado de las necesidades sociales de espacio.

En la mayoria de las escuelas de arquitectura se organiza la ensefianza mediante
tres areasft departamentos o secciones, cuya denominacion es varial:]Jo: teoria,
disefio, tecnologia; ciencias sociales, disefio, tecnologia; humanidades, dise-
fio, tecnologia, etc.

>Si bien es cierto que existe una teoria de la arquitectura y de la historia,
igualmente existen teorias del disefio y la tecnologia y sus practicas corres-
pondientes.

Para efectos de esta ponencia, asumimos que la ensefianza de la arquitectura
requiere el doble desarrollo cognoscitivo, progresivo e integrado por una parte
de una TEORIA (basica, media y superior, relativa al contexto social y fisico,
asi como al disefio y a la tecnologia) y por 6tra de una PIVCTICA (basica, me-
dia y superior).

La primera disciplina se desarrolla en dos instancias: una de profundizacion de
su propia especificidad y la otra de implementacidn interdisciplinaria en la
practica del disefio.

La segunda corresponde a las actividades integradas ne"cesarias para la concre-
cion de los objetos arquitecténicos.

La teoria aborda los conceptos , elementos, jJnterpretaciones, sistemas, etc. en
una accion de ANAPVMSIS y la practica constituye el fy-yceso de SIWniSIS. Una

y otra son indispensables en la formacidén del arquitecto, "«Sto que son acti-
vidades complementarias que conforman una unidad educativa.

F te trabajo pretendo enfocar uniciumente la ensefianza del disefio arquitectonici”®,
entendido como ]a practica del disefo sin que ello signifique la autonomia do
ésta con respecto a las demas disciplinas.

De ninguna manera pretendo establecer una formula aplicable en forma rigida y
mecanica que anularia las ricas variantes particulares de la ensoranza, a%-as
sugiero algunos caminos que dentro do la necesaria varicxlad programatica y mc-
todol6fjica do cada institucién, nos ayuden a locorar la unidad en la formacion



con 3u i)¢irticipacion on el progrcrx) dol habitat latincximericanc-) y ru principal
protacpnista: el pxl)lo.

Siendo consecuente con la introduccién do esta ponencia, su tema: La ense-
flanza del disefio arquitecténico en Latinoamérica, para su tratamiento, debc—n
invertirse los términos, estructurandose este traloajo en la siguiente forma:

1. EN LATINOAMERICA, es decir el CONTEXTO de la actividad canprendido como el
ambito social y fisico en el cual y para el cual se desarrolla la ensefianza
del disefo arquitectonico.

2. DEL DISENO ARQUITECTONICO, es decir el OBJETO de la actividad, entendido
como la finalidad de la ensefanza.

3. LA ENSENANZA, es decir la ACTIVIDAD, entendida como el proceso ensefianza-

aprendizaje.

1. LATINOAMERICA  (CONTEXTO)

Entendida Latinoamérica como el contexto de la actividad y del objeto de la mis-
ma, on la ensefanza del disefio arquitectéonico podemos identificar dos componen-
tes del sistema contexto: el medio social y el medio fisico, los mismos que como
elementos sistémicos interactian entre si. Los recursos son elementos consti-
tutivos del medio social y fisico, pero que para efectos de analisis los consi-
dero cono un tercer componente del contexto, sin que ello implique Ja autonomia
de los mismos respecto al medio del que forman parte.

1.1 MEDIO SOCIAL

El habitat latinoamericano tiene algunas caracteristicas sociales y culturales
comunes a toda la region, como son el suMesarrollo y la dependencia asi como
raices culturales similares, sin emlDargo, existen también desigualdades y pe-
culiaridades nacionales y regionales que en determinados casos diferencian
cualitativ."w.ente a nuestros paises.

En este sentido, si habl;”mos de espacio y sociedad en latinoamérica, podones
establecer una problematica global que involucra a toda la regién oconr> parte del
Tercer Mundo, una problematica subregional que caracteriza zonas tales como el
Cono Sur, Area Andina, Area del Carite, etc. y una proljlomatica nacional referida
a cada uno de los paises, en la que se destaca por su singular situacién scx:io-
econdmica y politica las hermanas republicai: de Cuba y Nicaragua.

PD este breve comentario podeiros dexlucir J.a enorme importancia que tienen en
Ixitinoamérica las acciones integracionistas, pues ellas pretenden en el fondo
unir esfuerzos, recursos y voluntades para alcanzar niveles do Ixcxjreso que



individualmento os coni imi»r:iblo alcan"/ar los & las 1 imitac iocr, y pros Kjim :
de la dominacié6n dol norto, por todos conocida.

esta linca, acciones como las de OlAI)E, S.1A, PACID ANDINO, etc., son H-C)-
ricamente progresistas y deten a}x)yarse. lgualmente, actividades ax) las
UDUAL tienen el mérito de facilitar la conunicacién, el intercambio y la inte-
gracion de esfuerzos en esto caso para mejorar la foriTiacion del arquitecto on
LatincajTiérica, mediante acciones solidarias de todos los actores del proceso
educativo: alumnos y profesores.

Los sistemas econdmico-sociales do nuestros paises varian de regimenes ultraca-
pitalistas a socialistas, en lo politico de dictaduras facistas a genuinas @ino-
cracias, paises relativamente estables y otros cuyos pueblos luchan por su li-
beracion, @iliO el caso de EI Salvador que exige de noscl."os plena solidaridad.

Todo lo cual determina, junto con los sistemas juridico e ideoldgico las carac-
teristicas del habitat nacional ya sea que este defini r.hvar.aite se oriente al
progreso integral del pueblo como en el caso de Cuba y Nicaragua o se diriga a
Su deshumanizacién aio es en-el caso de la mayoria de nuestros paises.

En todo caso, es fundamental tener clara la intima relocadn causal existente
entre espacio y sociedad, vale decir entre medio social, caracterizado por las
cualidades de vida de la poblacidén, sus formas y contenidos productivos y su
educaciéon y cultura en general y el medio fisico tanto construido como natu-
ral que constituyen el habitat con todas sus caractO""i" /as.

La formacion del arquitecto dentro de esta realidad ~xige en primer lugar su
definicidon como hombre, como ser social, por tanto consciente y responsable de
su particlibacién histérica, de su actitud politica y en segundo término su fun-
cion profesional. La necesidad de una alia capacitaciéon técnica y creativa, es
decir una elevada calidad profesional.

lo primero y lo segundo son componentes inseparables, su enfcxjue unilateral
produce deformaciones que van do la demagogia a la tec;i;VX;racia, del puro discurso
o activismo a las elucubraciones estéticas y tecoi-. o adas de la
realidad.

En esto sentido, los fines do la ensefianza de la arquitectura deben ser desa-
rrollar en los estudiiintes las capacidades de:

A. Investigacion, con<,K:imiento, analisis y comprension criticix3 de la proble-
miJtica integral do habitat co:no roal.idad soc;ial y fisica y sus especifici-
dades locales.

IT. Investigacion, determinacién y analisis criticos &? las nocosidades do
habitat y sintesis creativa on objetos arquitecténicos que den respuestas

scxjialos, tétmicas y formales adecuadas a o!X)S rocxjucTriiniontos scx;io-(!Spaciales.



C. Investigar, concx:cr, Golcccionai: criticamcntc y aplicar crcatlvamcnto er,
el disefio arquitectonico la tecnologia mas solvente a los fines del pro-
greso integral del habitat.

Por las condiciones estructurales sociales de nuestros paises existen problemas
agudos que se manifiestan espacialmente en el conflicto campo-ciudad, margina-
lidad urbana, falta de servicios en el medio rural, condiciones infrahumanas
de vivienda, atencidn selectiva del Estado a los sectores sociales, diferen-
cias abrumadoras en la calidad del habitat, etc. Todo lo cual como se sate,
revela la situacion social conflictiva de cada pais. Sin embargo, no todos
asumimos esta realidad para orientar debidamente la formacién de los arquitec-
tos de nuestros paises.

Si somos conscientes de la realidad de nuestro habitat, debemos responder en

el amnbito de la ensefianza del disefto arquitecténico a esa realidad para apoyar
la transformacion del medio, incrementando su conocimiento sistematico, el de-
sarrollo de temas prioritarios en las practicas de proyectacion en sus diferen-
tes ciclos, el contacto y la interaccion permanente con la realidad social, etc.

Al formular los objetivos académicos del plan de estudios y del area de disefio
y proyectos, debemos precisar el tipo de arquitecto que interesa formar, de
acuerdo a las cualidades del habitat nacional.

Es necesario impulsar acciones paralelas en el canjpo de la actividad profesional,
frente a las instituciones de gobierno y otras, a efectos de asegurar el trabajo
a todos los arquitectos, pues hemos comprobado la existencia de una situacion
conflictiva entre la formacion del arquitecto y sus reales posibilidades de prac-
tica profesional.

Respecto a la cultura nacional y latinoamericana es indispensable una firme re-
valorizacién de nuestro patrimonio, tradiciones y espacios. Hbcon intencién
conservadora sino para afirmar nuestra identidad Yy situarnos con mayor TFirmeza
dentro de la historia contemporanea.

La alienacidn cultural a la que estamos sometidos por la deficiencia de las co-
municaciones y bajo la presion de intereses foraneos tienden a distorsionar

nuestra cultura y a vaciarla de su contenido vivo con moras apariencias folklo-
ricas de uso comercial. En cambio, se nos transfusionan constantemente someti-
mientos ideoldgicos y tecnolégicos traficados por las conpafifas transnacionales.

No se trata tampoco de asumir actitudes romanticas y conservadoras en esto caso
frente al disefio arquitqctéonico nacional, ni tan[xx0 rechazar todo modelo fora
neo; se trata de utilizar con un sentido critico y creativo tanto las posibili-
dades formales, tecnoldgicas y funcionales nacionales, cuanto las extranjeras,

i O j ommigoLorv; it oj .i—.-0l1
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cuando ontan son uliilcs a lar, fines de proYjror,o ilcl habitat, a la juktr=ciim

del atraso y de la dc{?ndencia, y en general a un verdadero desarrollo nacional,
subrecjional o regional del disefio arquitecténico. De este modo, la cultura
local y la universal interactuaran para beneficio mutix?.

En los talleres de disefio en sus diferentes ciclos deben considerar de manera
permanente, tanto en lo tedrico como practico, estas realidades sociales y cul-
turales.

1.2 MEDIO FISICO

Asi CHX5 el medio social, sus necesidades, valores y posibilidades debe deter-
minar al disefio arquitecténico, igualmente su antbito natural y construido lo
condiciona, o deberia hacerlo. En efecto, s6lo después de las catastroficas
consecuencias ecoldgicas provocadas por la irracional e irresponsable utili-
zacion del medio natural, berros sido conscientes de la trascendental impor-
tancia que posee el medio biolégico y sus cualidades organicas visuales y sen-
soriales en general.

Hasta hace poco, toda demostracion de defensa, respeto y ainor por la naturaleza
era tomada como una posicion romchtica e idealista; sin embargo, actualmente la
ciencia ha dado razones mas que suficientes para aceptar y fortalecer esa pcsi-
cion.  Inclusive se han formado partidos politicos con objetivos y filosofia
ecolégicos.

En nuestros paises es cada vez mas acentuada la contaminacion de las grandes
ciudades, el deteriorio biolégico, visual, acustico, etc., del medio amJoiente.
Se ha dicho que el subdesarrollo es.taiTibién otro elemento contaminante, por
fortuna adn existe un rico ixjtencial ecolégico-natural que es necesario pre-
servar y cierta conciencia de que hay que recuperar los ambientes en peligro.

La ensefianza misma del disefio arquitectonico, contribuye incuestionamblemente
a lograr esas metas.

El ser humano cono ente bioldgico que es, requiere al igual que cualquier otro
ser, desarrollarse plenamente en un ambito de cualidades ecoldgicas adecuadas,
con nutrientes sanos, etc. Se hace indispensable considerar la variable eco-
I6gica como determinante en la conformacién de un habitat propicio al desa-
rrollo pleno, arménico y equilibrado de sus habitantes.

M medio fisico se integra el mcdio construido, es d-"-ir todo cuanto la scxMie-
dad ha realizado en términos do infraestructura y espc-cio durante su historia.
B4 INitincximérica el medio construido corresix)ndo a vgirias éj;x<as: precolombina,
colonial, republicana y contem[X5ranoa; dentro do esta ultima hay vertiginosas
y violentas manifestaciones de un habitat dcscquilil:)rado, contradictorio, pi\U-
bSmirnK) y fastuoso, incohoronto, donde lo singular predomina sobre la unidad,



lo "nuevo" cstranqula a lo tradicional, lo artcnanal r.o clisfra/.a y convivo
con lo industrial y viccvcrsa, lo forianco deforma a lo nativo y a nu w/, lo

extranjero so distorsiona hasta la caricatura, etc.

La ensefianza del disefo arquitecténico, mediante el a@%Yyo interdisciplinari(,
debe esclarecer los efectos que producé un nuevo edificio en su entorno, la

realidad del mismo y su influencia en el objeto arguitectcSnico, estableciendo
pautas de disefio que consideren a aquél como un elemento mas de un sistema de
edificaciones,con todas sus implicaciones y consecuencias visuales, ambienta-

les, sociales, econdmicas y culturales.

1.3 RECURSOS

Los recursos humanos, tecnoldgicos, econdmicos, de materiales y formales son
elementos tanto del medio social como fisico y su seleccién y valorizaciéon im-
plica en ultima instancia una actitud politica, una concepcidn determinada del
desarrollo.

El objeto arquitectonico para su "materializacioén™ y construccién requiere de
determinados medios, los que deberian crearse y seleccionarse segun las posibi-
lidades, necesidades y finalidades del progreso nacional, es decir del contexto
de la arquitectura. En la realidad no siempre ocurre asi, puesto que la selec-
cion y uso de los recursos estan determinados basicamente por el poder mercan-
til tanto interno como externo.

BEXarante todo el desarrollo de la ensefianza del disefio, el estudio y la aplica-
cion de los recursos tecnolégicos, formales, econémicos y de materiales debe
merecer un analisis critico y un esfuerzo creativo rigurosos, convirtiéndose
asi la tarea investigativa en necesidad prioritaria de apoyo interdisciplina-
rio a la accién de disefio.

Los recursos tecnolégicos traen implicita una forma de vida, unos valores y jxir
tanto una ideolocjia. La xca o ¢amplia utilizaciéon de mano de obra, el uso de
materiales locales o IimpP&rtados, el requerimiento de mano de obra especializa-
da, etc., determinan que los recursos tecnolégicos sean o no apropiados al de-
sarrollo nacional independiente e integral.

En este campo cate destacar el uso de la energia como recurso para la realizacion
de la arquitectura, y agui nuevamente dcteiTtos asumir una actitud critica y crea-
tiva a la vez, puesto que el problema energético esta en la Lxise misma del de-
sarrollo tanto en cantidad conio en calidad.

El desarrollo de las fuerzas productivas, la industrializacién, el uso de recur- -
sos renovables o no, contaminantes o no, econdémicos U onerosos, socialmente va-
lidos o conflictivos, etc., confiere criterios entro otros,para seleccionar, croar
y aplicar tecnolcxjins fara integrarlas a la ensefianza del disefio arquitectonico



en rjatincaincricgi en gciioral y tarribicn en cada uno do nuestros paises.

El uso do los recursos do materiales, econémicos y formales dote constituir
complementariamentG ixirte dol analisis y definicidn de objetivos de disefio (i
el proceso de proyectacion, de este modo se puede caracterizar al objeto arqui-
tectéonico conx3 elemento que responde formalmente, técnicamente, econdmica y iun-
cionalmente a su propio contexto social y fisico, con la finalidad ultima del
progreso completo del habitat en el cual el desarrollo humano genuino y global

sea su razén de ser por encima do cualquier otra consideracion.

Entonces, la ensefianza del disefio arquitectonico on Latinoamérica cumplira
con la responsabilidad histérica de formar arquitectos capaces de transfor-
mar humanizando los espacios arquitectonicos que el pueblo requiere para su
progreso.

2. DEL DISENO ARQUITECTONICO

"Comprender la arquitectura como practica social, generada en la sociedad, in-
terpretada interdisciplinariamente, asumida y resuelta P)r el arquitecto, y don-
de el USUARIO es su destinatario, continuador y hacer en comunidad del producto:
El Habitat Hamano™.

La arquitectura como parte del habitat constituye un objeto con todas las impli-
caciones que esta definicidn significa; pero su comprension, disefio, construccion
y evaluacién sélo es posible a partir de la realidad de los usuarios, es decir
desde la iInvestigacion y analisis de las actividi\de3 que se realizan en los es-
pacios del objeto arquitectonico, para satisfacer necesidades sociales e indi-
viduales. Por tanto, en el disefio arquitectéonico podemos identificar, elementos
de conocimiento y elementos de creacion.

2.1 ELEMENTOS DE CONOCIMIENTO TEORICO
(Para la actividad de Analisis)

Son aquellos que se recjuieren para la comprension e implementacién basica del
disefTO arquitectonico a lo largo de® los diferentes ciclos de la ensefianza; estos
son el objeto y su contexto, el usuario sus necesidades y actividades.

2.1.1 CONTEXTO Y OBJETO ARQUITECTONICO

El objeto arquitecténico no es un elemento auténomo sino que forma parte tk un
sistona (le edificio.s o medio construido y vitalmente interactia con el medio
natuTcil con cualidades bioldc:jicas, climaticas y visuales detoiminadas.

Ivsto contexto fisico so coinplenienta con el medio soMial, os decir del aiubito



humano en el quo estd el objeto arquitecténico con sus caractcristican ot ;u-
nomicas y culturales. I<jualmente los recursos rio caracter oxrondniico, tec:roli:x|ico
y de materiales y las condiciones culturales conforman dicho contexto.

La arqguitectura en si misma es un objeto con "materialidad" especifica exj:)rosa-
da en una forma y tamafio externos e internos, un poso determinado y una estructura
que le confiere estabilidad, una textura y color determinados, una iluminacidon na-
tural y artificial propias, un confort particular con una funcionalidad especifi-
ca, etc. Este objeto tiene teinbién un costo definido, requiere un sistema do A\s-
tabilidad, instalaciones y constructivo para su realizaciéon y mantenimiento.

Dentro del proceso de ensefianza del disefio arquitecténico debe estructurarse on
forma articulada el conocimiento de los objetos arquitectonicos y su respectivo
contexto paralelamente a la actividad proyectual, identificando y comprendiendo
las diferentes tipologias de objetos arquitectonicos, sus variadas cualidades y
caracteristicas y los contextos fisicos y sociales que los corresponden, al igual

que Sus recursos.

Itdas las materias del plan de estudios deben estar dirigirdas en sus objetivos

y contenidos hacia estos propésitos, lo que expresa ademas que el disefo arquitec-
ténico constituye el centro en torno al cual gira o deberia girar toda la activi-
dad ,educativa.

2.1.2 USUARIOS Y ACTIVIDADES

Los diferentes grupos himanos que dese€in satisfacer sus necesidades espacialos
constituyen los usuarios de la arquitectura. El conocimiento de clase, ocupacion,
estado civil, situacion familiar, procedencia, situacién socioecondmica, valores
culturales, intereses vitales, aspiraciones, conflictos, etc., determinan un
"perfil"” humano de quienes realizan o realizardn las diferentes actividades en
los espacios.

De aqui que la investigacion social previa es indispensable ¥ara proyectar adecua-
damente el objeto arquitectdonico. Rt esta orientacion la lator universitaria de
extension cultural tiene un rol medular. El analisis de las actividades exige al
igual que el conocim.iento del objeto y su contexto, un estudio preliminar y con-
tinuo de los usuarios de la arquitectura, sus actividades y fundamentalinente las
consc-cuencias arquitecténicas de las mismas.

2.2 ELEMENTOS DE CONOCIMIENTO PRACTICO
(Para la actividad do Sintesis)

Dentro del prcx:cso de ensefianza del disefio arquitectonico, la activicjad.innova-
tiva ocorrosj™x:)ndo no s6lo a la actividad proyectual sino tairibiin al desarrollo croa-



tivo en el primer ciclo do implemontacion, on lo rofcrontc a la Di&t.ka do
disefio de los elementos formales planos y volumétricos. Do esto modo identifica—
mos cano elementos de creacidn, los basicos de disefio y el objeto arcMuitoetdnico,

2.2.1 ELEMENTOS BASICOS DE DISENO

Son aquellos relativos al lenguaje visual y sensorial en general, la creacién de
composiciones planas y tridimensionales en tose a los principios de disefio, las
expresiones plasticas de variado género, las representacioivjs técnicas del osy«-
cio, los métodos de sintesis, las bases de la proyectacion, los "juegos creativos
y toda accidn encaminada al desarrollo pleno de las capacidades creadoras, sen-
sibles y de sintesis de los alumnos.

2.2.2 ELEMENTOS DE PROYECTACION
(Metodologia)

En los ciclos de proyecto y pre-profesional, la actividad proyoctual se desarro-
Ila mediante la aplicacién de una metodologia ¢.;- pormilc ?""gafiizar anal iticamente
el conocimiento del contexto e historia de las tipologias, asi como el conocimien-
to de los usuarios y sus actividades, traduciendo creativamente en un proceso de
disefo esos contenidos a concreciones formales cuya sintesis final es el producto
de dicho proceso, esto es el objeto argnjitectonico, cuya evaluEicion se efectla
confrontando los objetivos de proyectacion con las caracteristicas del objeto crea-
do.

3. LA ENSENANZA

Como es generalmente aceptado en la actualidad, la ensciarjza en cualquier camix)
constituye un proceso dialéctico compuesto de la actividad dcx:ente, esto es 3a
ensefianza y la actividad dicente, es decir el ;iprendizajc. Ixs actores de dicho
proceso son los profesores y los alumnos, quienes en la préactica relativizan sus
roles en la medida de su actitud pasiva o activa derivada de las conce}x;iones
educativas en general.

Nsi, los profesores son en cierta forma a su vez estudiantes y éstos profesores:
al dem,J{j que se ensefia se aprende y viceversa, /'si delxiria ocurrir como un
sano habito de Int(?raccion educativ.™).

El pirc™en do ensofianza-aprenciizajo del disefio airquitocténico comprende por una
parte los sujetos-olDjetos de la ensefianza, os docir los actores del prcx:oso, y
por otra .k concei®wcidon c-ducativa que incluye las premisiis Ixlsicas, los planes,



programas y métodos educativos y, finalmente los recursos fisicos e instrumen-

tales, ayudas audiovisuales, talleres, bibliografia, etc.

3.1 CONCEPCION EDUCATIVA

En toda institucion que forma arquitectos, existe implicita o explicitamente uiia
determinada orientacién hacia fines educativos, contenidos que se ensefian y se
aprenden, y una metodologia consecuente; en otros términos, existe de hecho una
concepcion educativa definida.

3.1.1 PREMISAS BASICAS

La ensefianza del disefio arquitecténico como actividad educativa debe sustentar-
se en conceptos matrices que fundamenten el proceso ensefanza-aprendizaje y lo
Orienten hacia los fines y objetivos presupuestos.

Estas premisas basicas son las siguientes:

A. DEFINICION DE FINES Y OBJETIVOS SOCIALES Y ACADE>LIQ0S

Constituyendo la ensefianza una actividad, la misma debe derivarse de propoésitos
que se quieren alcanzar, luego de efectuado el proceso. La ensefianza del disefio
araui tectonico se enirarca dentro de una realidad social y fisica determinada,

el disefio arquitecténico como practica tiene su propia especificidad, todo lo cual
deberia concurrir a la definicién de los objetivos de la ensefianza coherentes con
las finalidades de la formacion del arquitecto en los campos social y académico.

B.CONCEPCION INTEGRAL DE LA REALIDAD

Lo cual significa la comprension unitaria y global de la realidad fisica y social,
la interdependencia existente entre todos los elementos de un sistema; sean es-
tos fisicos como los objetos arquitecténicos y urbanos, asi como la naturaleza en
general, o sociales como la familia, los grundS vy clases sociales y la sociedad
en su conjunto.

la conceix:ién integral no significa la simia de un poco de todo, ni la de algunos
elem.entos, ni tam.poco la yuxtaposicion o acoplamiento mecanico do partes. F» al
contrario, el conocimiento y la comprensiéon de los fendmenos, objetos y seres,
incluyendo los humanos carco partes de un todo y éllas a su vez conformadas de
otros elementos que como en ose todo interdependen e interactiuan con un determi-
nado orden y Tfinalidad.

l.a concepcién integral do la realidad se puede aplicar desde las macroc"scalas hasta
las microescalas, desde los niveles cosnoléc;]icos y universales hasta los niveles

de los microorganismos y elementos atémicos. ixe este jikdo pueden cauprendorse en
sus resfxxrtivas particularidades; el ser humano en sus componente:®, fisico, inte-
lectual, afectivo y ético y su comixirtainiento conio ser ::ocial, 3a stx:iedad e\ sus



niveles ccondmico-scx;ial, juridico-[x:>litico ¢ idx")li-jico que incluyen la calillad
de la vida, el trahap y la cultura; la naturaleza como constituida »x dilvV'L( ntes
ecosistemas que conforman la ecosfera; el mc-dio construido en sus ciifXeto:". do
infraestructura, urbanismo y arquitectura, etc.

En la ensefianza del disefo arquitecténico, el concepto do inteqralidad delx? enten-
derse tanto a nivel tedrico como practico, como actividad interdisciplinaria de-
rivada de la unidad del medio Ffisico natural y construido y el medio social cjuc
conforma el contexto de la arquitectura y ésta a su vez, como un todo conformado
por elementos de variada indole que sin embargo constituyen una unidad.

C. PROCESO NATURAL DE CONOCIMIENTO

El ser humano estd dotado normalmente de capacidades intelectuales, sensoriales

y psiconiotoras que le permiten conocer y transformar su medio y asimismo, dentro

de un proceso que va ascendiendo en complejidad hasta alcanzar niveles de profun-
didad maxima en las esferas filos6fica, cientifica y artistica, lo cual promueve

el progreso de la cultura en general, a nivel social e individual.

De este irodo, podemos senalar entre otros los siguientes procesos naturales de
conocimiento:

- de lo sensorial a lo intelectual
- de la experiencia al concepto

- del tocto a las partes

- de lo general a lo particular

- de lo concreto a lo abstracto

- de lo conocido a lo desconocido

- de lo simple a lo complejo

- del sistema hacia sus componentes

Eit la ensefanza del disefo arquitectonico se delx-n aplicar estos procesos tanto
en la formacién tésica tedrica y practica cuanto en la creaciéon de los objetos
arquitectonicos en sus diferentes tipologias (vivienda, educacion,salud, recrea-
cion, trabajo, cultura, transporte, industria, comercio, etc.)

D. CONCEPCION SISTEMICA DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

o z;onsocuencia educativa de la concciX"i.on integral de la rcialidad, es
rex;...-- " establecer el proceso de la ensefianza del diseikj arquitectonico conw

un sisicma compuesto a su vez de varios subsistemas: uno inicial do implementa-
cioén basica,un segundo do profundizacién y un tercero y final ele caracter i re-profe-
sioma.l. En los tres desarrollandose la teoria y la practica en fom;j progresiva



A una escala mas amplia, ol sistema do ensefianza del disefio arqu itoetonico
comprende como un subsistema del sistema general de formacicSn del arquitcx:to
y éstendel sistema de Mucacion SwXirior, ol cual a su vez delx? ser parte del
sistema general do planificacion regional y nacional.

Concebido ccitio un sistema el proceso ensefianza-aprendizaje del disei®™xX) arquitec-
tonico, cada uno de sus diferentes niveles, estaria conformado en general do .up.os
elementos de entrada,procesos, elementos de salida y retroalimentacion.

D.1 ELEMENTOS DE ENTRADA

Serian los alumnos; los profesores, con sus diversas preparaciones, conocimientos
y aptitudes; los recursos fisicos, econdmicos e instrumentales; los contenidos
de los programas y Jos métodos educativos,

D.2 PROCESO

Lo constituira la organizacion y el funcionamiento operativo de los elementos de
entrada,, es decir las diferentes actividades de dichos elciiientos y sus interaccio-
nes. Este conjunto sistémico de actividades debe orientarse a la consecucion de
Unos OBJETIVOS educativos suficientemente claros y concretos, que permitan la
EVALUACION del proceso ensefianza-aprendizaje, la cual esta orientada a retroali-
mentar tanto a los elementos de entrada, cuanto al proceso mismo en busca de su
progreso para alcanzar en mejor forma los objetivos propuestos.

D.3 ELEMENTOS DE SALIDA

Son los m.ismos de entrada después del desarrollo del proceso con los resultados
operados, esto es los alumnos, los profesores con sus nuevos conocimientos y capa-
cidades; los recursos fisicos, econdmicos e instrumentales después de su utiliza-
cion y los contenidos de los prograiias y metodologia al finalizar su aplicacion.

Como se dijo, son los objetivos enfrentados a los elementos de salida, los que
definen los contenidos de la evaluacion. Sin emloargo, los objetivos deten, por
su parte, establecerse de acuerdo a las necesidades sociales de espacio, a la
calidad y requerimientos especificos del objeto arquitecténico y su contexto, y
a las capacidades de analisis, sintesis y creatividad que se pretende desarrollar
en los aluii"ins. Al respecto existe bibliografia espx”cializada para definir ob-
jetivos de i-tprendizaje en laase a las técnicas de la educacion.

E. _HUMANIZACION DEL, PROCESO ENSENANZA-APRENDI ZAJE

bg construccion del habitat y la arquitectura como parte del misrro, son productos
del conjunto de la sociedad, en la que ol futuro arquitecto serd un actor mas ch—
tre otros.



En la mayoria do ion ciro:; en Lt incaniérica, el micblo i iij!" romor, p.i—
pos y condiciones, en ol arquitecto y constructor.

El objeto arquitoctcSnico so entiendo de esto nicK) conn un prcxlucto Gex:ial con!..i-
nanto do la cultura en su glotolidad, Cc:>nsocuentomento en la onr.enan/a del ik)
arquitecténico, so dote utilizar ocorro aulas no solamente los locales univer; it;-
rios sino todo el habitat local, toda la realidad en su conjunto; estimular la ca-
pacidad de trabajo en equi”X), las actividades de extension universitaria, la "xar-
ticipacion, en ciertas instancias, de los usuarios en procesos de disefio parti-
cipativo y sobre todo la valorizacion de la vida humana, su necesaria exigoncia

de desarrollo pleno en lo individual y social, y el objeto arquitecténico cono

un medio entre otros para lograr ose desarrollo.

Lo humano es lo primero y el fin dltimo, y la arquitectura un medio a su servicio.

3.1.2 PLANES

La ensefianza del disefio arquitectonico debe responder a un plan de estudios general
que defina el o los tipos de profesional arquitecto que se desea formar de acuerdo
con las necesidades de progreso“del habitat nacional. Corao un subsistema del

plan general se estructurara el plan de ensefianza del disefio arquitecténico inte-
grado por los siguientes elementos:

Fines y objetivos generales

Ciclos o etapas del proceso educativo

l

Contenidos generales de cada ciclo

Metodologia general

Estos componentes deten ser formulados, como ya se ogpres6, de acuerdo a las
premisas basicas enunciadas: definicion de fines,y objetivos educativos, la con-
cepcion integral de la realidad, el proc®eso natural de conocimiento, la conoej:x::idn
sistémica y la humanizacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Respecto a los
ciclos o0 etapas del proceso educativo, podemos sefialar tres fases mas o menos di-
ferenciadas, pero integradas verticalmente: los Ilamados taller total, integral,
vertical, etc., tienen esta orientacion.

A. INSTRUMENTACION, IKiT'LEMNMENTACION O CICLO 1?./SICD

Su objetivo central cc™nstituye ki capacitacion de los alumnos para el manejo
creativo de los elementos visuales tocSricos tales corro la expresion plastica,
la oxiuesidn técnica, la educacion visual, el diserto basico, los olenientos esen-
ciales de ki orejani/.acion esjic™ial,, los raétoclos do disefio y la le<.:nologia y con-
texto en Jas practicas integradas de pi“oycctaclon.

U. DESAIOLI/J DIIL POYEC'IO, O CTCI/J MioDIO



arcinifcectonica ele problemas dol habitat nacional que 1*fK.mioron do or4\icior, n ob-
jetos arquitectonicos adecuados. INor su caracter gloljalizante, esta fase de"be

desarrollar la capacidad do analisis y sintesis final, la transformacién cuali-

tativa do conceptos y conocimientos tedricos en elementos formales cocreterk™;-.

en objetos arquitectoénicos.

C. PRACTICA PRE-PROFESIONAI,, DE ESPiriALIZACICI"] O CICID SUPERIOR

Corresponde a la etapa final de la ensefianza del disefio arquitecténico y ticno
como objetivo principal el desarrollo en profundidad del proyecto con todas ar.
implicaciones de ejecucion mediante el proceso constructivo, asi como en alcjuncs
casos el tratamiento global de las tipologias, tendiente a la especializacion

por un lado y por el otro a la creacidn de alternativas que multipliquen solucio-
nes para problemas similares.

3.1.3 PROGRAMAS

Corresponde’a estos los contenidos detallados de cada uno de los ciclos, formu-
lados y organizados de modo secuencial, progresivo y coherente, fundamentados
en las premisas basicas ya indicadas. Cabe destacar ooino aspecto de singular
importancia la elatoracién de los objetivos de aprendizaje, es decir los alcan-
ces que se quiere lograr en la capacitacion de los alumnos.

Estos propositos deben definirse en forma clara y concreta. Los objetivos sirven
tanto para orientar la seleccidon de los contenidos programaticos y la raeto:lolajia,
cuanto para evaluar los resultados del proceso educativo.

Dentro de la concepcion sistémica, los objetivos conforman subsistemas, los cua-
les son a su vez objetivos propiamiente dichos y medios para alcanzar los objetivos
del nivel suj”erior.

Asi, existen objetivos y fines generales referentes al plan de estudios para la
formacion del arquitecto, objetivos de area o departamento, en general corres-
pondientes al contexto tecnologia y disefio, objetivos particulares de ciclos o
etapas y objetivos especificos de tematicas, materias, semestres o afos.

las metas son medios para alcanzar los objetivos especificos, estos constituyen
los medios para alcanzar los objetivos particulares, los que a su vez son medios
para lograr los objetivos generales y per dltiiro los fines cxiucativos mas amplios.

CoiTO objetivos particulares en cada ciclo, entre otros podeivos destacar ].cs si-
guientes:

A.  CICyjO 137"M@

IX?sarrollar la capacidad sensorial del alumno en sus as]x;ctos visuales, espaciales,
tactiles, auditivos, térmicos, etc, asi como la facultiid psiconitriz manual para
expresar grafica y volumétricamente el habitat y sus J-.-articularidades, tanto a
nivel plastico cano técnico.



ADrcinicr a intcrpi:ct:ar y caiiprcender cl®-habitat on los niveles ncn.sorial y b.6-.
rico, er; decir percc"ptual y conceptual.

Capacitar a los estudianten en la practica creadora, ento en transforinadora di*
Jos contonidoG niateriales del objeto arquitectonico y su medio y en la inploiiU™n-
tacion metcxlologica correr.pondiente.

B. CICLOMEDIO c —1.",

Concx:or, comprender y transformar problemas de habitat que requieren soluciones
arquitecténicas, enfati?;ando los aspectos cualitativos y estableciendo alterna-
tivas, siempre bajo el supuesto de que el objeto arquitectonico os parte do un
sistema mayor de objetos que responde a unas necesidades sociales e individuales,
estad inmerso organicamente en un medio Ffisico natural y construido y que para

su "materializacién” recjuiere de unos recursos tecnolégicos, econdémicos, plas-
ticos, de materiales. Dichos recursos son valores derivados de una concepcioén
progresista del pais, es decir de un genuino desarrollo integral corresi>Dndiente
a una concepcion integral de la realidad.

Desarrollarmen los alumnos la capacidad de sintesis que los permita transformar
creadoramente los contenidos y conocimientos tedricos del contexto del disefio y
de la tecnologia, en objetivos especificos del proyecto y éstos en "formal izacio-
nes' materializadas en el sistema: objeto arquitecténico.

C. CICID PREProFESIONAL

Profundizar y ampliar la préactica de desarrollo del proyecto con miras a la es-
pacializacion y la capacitaciéon adecuada para el ejercicio profesional en sus
diversas posibilidades. La tesis de grado o trabajo final completa el desarro-
11o del proceso ensefianza-aprendizaje en esta etapa.

3.1.4 METODOS Y RECURSOS

La metodologia de la ensefianza del disefio arquitecténico, es decir la definicioén
del "como" organizar, desarrollar y evaluar el proceso educativo y sus corres-
pondientes recursos, debe derivarse coherentemente de las premisas basicas y de
los objetivos de cada ciclo. En todo caso es necesario formular la programacion
de cada ciclo, semestre o afio en términos de acti¥idades concretas, requngabFes,
recursos y tiempos, lo cue facilita el trabajo inte;pisciplinaxio, el desarr?jlo
paulatino de los programas y avance en el conocimiento, la organizacion del tra-
bajo docente-dicente como un sistema y la realizacién de todas las actividades
orientadas a la humanizacion de la ensefianza del disefio arquitecténico en sus
diferentes ciclos.

3.2 FACILITADORES DEL PICICIZ0 rWSENANZA-APRENDIZAJE .=

» -t : ,r—
I"\indamentados en las premisas tésicas, los profesores deten asumir su .rol”como fa-
do su propia l;ormacion, xo0 cuai. oviueliLumuMing jinpoe-u Gjjuijiiz



i
autoritarias o paternalistas. En este sentido, ol profesor de di;5om> arquit(\;-
~tonico do cualquiera de los ciclos mencionados delx; poi:eor una solida fomiac Ui

« pedagégica que le ~Ximita ejercer su oficio educativo aplicando [DXDliticas y .
medios de ensefianza cientificos.

Igualmente debe conocer su materia en forma solvente y actualizada y ser un jprac-
ticante de las disciplinas que ensefia, lo cual le otorga mayor vinculaciéon con
la realidad, disminucién de actitudes utdpicas y un sentido "vivo'" a su palarim.

El profesor integrara en su persona la actividad de instructor, efectivo tc'.n."rai-
sor de conocimientos y de formador y orientador de sus alumnos.

Los estudiantes universitarios buscan una capacitacioén profesional, que les }xr-
mita participar productivaanente en la sociedad tanto para su propio sustento, cuan-
to para darle un sentido a su vida, mediante un trabajo especializado que facilite
el despliegue de sus facultades humanas.

Sin embargo, como seres humanos® que son requieren ademas el desarrollo de su per-
sonalidad integral, su concepcidon del mundo, valores y responsabilidades individua-
les y sociales. Por ello el profesor de disefio arquitecténico en particular, debe-
nr>tivar y orientar a sus alumnos a todo aquello que constituya el progreso genuino
y por tanto integral del ser humano, de la sociedad, de su medio natural y construi-
do, y del uso racional y responsable de los recursos.

Los contenidos mismos del habitat seran los medios para desarrollar en los Milumiios
la comprension, respeto y afecto por la vida en general, la humana como parto
de ella, y la conciencia critica de la realidad.

El desarrollo del sentido y de la estimacidn estéticos, el entendimiento y aitor
por la naturaleza y sus ecosistemas,comprender como "‘disefia” la naturaleza, el
conocimiento y aprecio de los valores culturales patrimoniales, el humanismo
real que debo dignificar a todos los habitantes de su pais, la necesidad do supe-
rar el suMesarrollo y la dependencia, el consumismo y ol uso inhumano de la tec-
nologia, etc., son tematicas que en forma viva y iixitivante deberan estar inmersas
en las preicticas docentes del disefio arquitectonico.

3.3 SUJETOS Y OI3JETOS DE LA KNIEV™NZA

Lds alumiios son a la vez sujetos y objetos del proceso rducativo, actores directos
y objetos de la enseflanza. Tratandose del disefio arquitectoénico como aprendizaje,
es obvio que se reciuiere ciertas capacidades toésicas que cada institucion educa-
tiva deberd definir en un "perfil” del alumno descaiale, mediante el a[X)yo do la
psicolofjia eflucativa. Las i-Xliticas y estrategias de la so].eccion de los alumnos
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cx)rrcspbndGn a cada escuda o facultad seguin sus planes genoralcs; sin omlxirgo,
es necesario™que' para cualquier definicidn rest'ecto a esta materia so tengan cla-

reimente establecidos los siguientes elementos de juicio:

- Tipologia y cantidad de arquitectos que el pais reciuiere para su desarrol lo.
- Recursos con que cuenta la institucidén universitaria para formar adecuada-
mente arquitectos, esto es para producir profesionales de la arquitectura

con una capacitacion de alta calidad académica.

- Cualidades fisicas, Intelectuales, afectivas y éticas que delxi poseer un
estudiante de arquitectura para alcanzar las metas de la formacién del ar-
quitecto en sus diversos niveles generales, particulares y especificos.

4. CONCLUSIONES

En funcion de la amplitud del tema, me he limitado a tratar en forma general los
aspectos mas importantes, por lo mismo, considero necesario a manera de sintesis,
establecer las siguientes conclusiones:

4.1 Los fines de la formacion del arquitecto pueden solairiente definirse dentro de
las posibilidades reales del contexto nacional, para ello las ciencias sociales
constituyen el apoyo tedrico indispensable.

4.2 Frente al incremento de problemas masivos de habitat se torna indispensable la
formacion del arquitecto capaz de asumir labores colectivas en una perspectiva so -
cial de transformacion.

4.3 La ensefanza del diserto arquitectonico constituye el eje o columna vertebral
de la ensefianza de la arquitectura, entendida ésta como la formacion del arqui-

tecto, en la cual las disciplinas del contexto y tecnoldcjicas participan inter-
disciplinariamente X?r una parte y, por otra, desarrollan el conoc:imiento do su

propia especificidad.

4.4 En tanto ensefianza, el disefio arquitecténico dete fundamentarse y orientarse
en las disciplinas cientificas educativas: la p<dagogia, psicologia educativa,
etc., para conferir racionalidad y efectividad al proc:eso ensefanza-aprendizaje.

4.5 La formacidén del arcjuitecto dete responder cualitativa y cuantitativamente
a las necesidades do caj;)acitacion do rc-cursos humanos, derivados de una planifi-
ciicion nacional para el desarrollo, entendido este no coto un simple crecimiento
econdiTiico, ¢icumulacion de capital o reestructuracion econdmica, puesto que el

+1. rolFiere fundamontolmonto a las cosas 0 a su Fase sino a los se-



4.6 El disefio arquitectonico y 5us productos deben connidorarso csencigilnionl ¢

no conxX3 un Fin en si misiTiocs, ni como elementos auténomos, independientes del ror.to
de la realidad, sino como comjxjnentes, del hdbitat en.su conjunto y como mcxlios
liara humanizar dicho habitat, lo cual significa el respeto y aprecio de la vida

on general y la humana en particular, de la naturaleza y sus ecosistemas, & la
cultura propia y los valores genuinos de la cultura universal.

Significa ademds, la solidaridad con los sectores sociales oprimidos dentro de
la sociedad y una actitud de permanente apertura, blsqueda, participacion y crea-
tividad hacia toxdJo acjuello que constituya el progreso.

4.7 Itda metodologia de la ensefianza del disefio arquitectéonico trae implicita
una concepcion del mundo fragmentaria o integral, dirigida al desarrollo de las
cosas como objetivos en si mismos o hacia el progreso de los seres humanos. Nos
conviene la“ultima si nos interesa hamanizax la arquitectura, el habitat y la
vida en general, de manera de lograr una adecuada unidad entre 1o humano, jo tec-
nolégico, lo funcional, lo estético, lo espacial, lo econdmico y el contexto lo-
cal y nacional, es decir entre estructura social y estructura espacial.

V.8 interdisciplina s6lo es posible en torno al tratamiento de un problema con-
cieto, ;:iediante una adecuada programacién y metodologia. Di consecuencia el de-
sarrollo de la /.ensefianza del disefio arquitectonico re-quiere desde su inicio el
enfrentamiento de la problematica del habitat en diferentes niveles de profundidad.

Quito, agosto de 1981

Arg."Mjarip S911S Guerrero
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1- COTSIDERACIONES GENERALES
1.1 Introduccidn

La realizacion de la 1X Conferencia Latinoamericana de Escuelas
y Facultades de Arquitectvira de la Unidon de Universidades de
América Latina es propicia a la Facultad de Ciencias y Tecnolo-
gia de la Universidad Catélica "Nuestra Sefiora de la Asuncién',
para aportar, no vina experiencia concreta en lo que respecta a
la ensefianza de la arquitectura, ya que la misma, formada desde
hace apenas dos afios, no la posee aun, sino las consideraciones
y los principios que han irap\ilsado su creacid6én y que constitu-
yen la filosofia orientadora de su accion.
La rapidez con que se van dando los cambios estructurales en
nuestra sociedad nos ha obligado a plantear, desde sus propios
cimientos, una distinta concepcién de la ensefianza que ofrecer
a los futuros arquitectos e ingenieros, con el intento de for-
mar profesionales capaces de incidir"positivamente en el ambien-
te que los rodea, y que tengan en consideracion los factores
sociales, politicos, econdmicos, cultiirales estrechamente inter-
relacionados, productos del medio y con los cuales deberda ajus-
tar cuentas sin dilacioén.
El contacto con los representantes de los paises herm.anos, a
los que nos aulna una historia y una realidad bastante similar,
nos serd de inmenso valor.
A pesar de que los modelos nacionales difieran - en algvinos

casos sensiblemente - no podemos desconocer que nuestra situaciodn.



en general, es el resultado de un proceso durante el cual hemos
sido interlocutores en inferioridad de condiciones en relaciodn

a nuestros partners mas poderosos.,pero que hoy, gracias a la
adquisicidén de una nueva conciencia del papel que juegan los
paises del Tercer M\indo en el equilibrio m\indial, nos convierte
en parte activa del mismo, con un inmenso caudal de fue:.zas y de
riquezas humanas y materiales que ya no estamos dispuestos a
invertir en pos de espejismos engafiosos.

ElI rol del profesional, del universitario,en este proceso, es de-
terminante. La nocion del servicio que deberda ofrecer a nuestros
paises es el dato primordial del que se debera partir para es-
tructurar la ensefianza.

La recuperacion de la identidad cultural, a través del conoci-
miento de sus valores étnicos, histéricos, de sus recursos himia-
nos y nat\arales, junto con la posesiéon de los instrimentos téc-
nicos operativos, se constituira en el motor que conjugara armé-
nicamente estas instancias para completar la formacién profesio-

nal.

1.2 Desafio de los cambios
Los cambios impulsados por el crecimiento econémico que se estan
dando en nuestra sociedad, a .causa de la celeridad con que estan
adviniendo, encuentran a los profesionales poco preparados para
enfrentarlos con actitud critica.

La formacién de los técnicos - especialmente ingenieros y arqui-

N\»V Vi M0, N



1.3

tectos - se realiza de modo a secundar-las tendencias del creci-
miento econdémico, sin que incida substancialmente en el aspecto
cualitativo de la misma ni genere la voluntad de crear modelos
alternativos de desarrollo.

Por consiguiente, las ciudades se han congestionado a causa de la
urbanizacion incontrolada, el campo continta pagando el precio de
la despoblacién acelerada ya que se le priva de posibilidades com-
petitivas respecto a la urbe.

Nuestras universidades no forman ingenieros ni arquitectos capa-
citados para actuar en el campo porque toda la ensefianza que se
imparte esta inspirada en una ideologia urbana; las intervenciones
que se proponen para las comunidades del interior se transforman
en una pura implantacién de esquemas ciudadanos, con la consiguien-

te pérdida de valores y de identidad del habitante del campo.

Influencia de la Técnica

Debido a la actual preparacién, la ciencia y la técnica , en nues-
tro pais, no se han puesto al servicio de los mas necesitados, sino
han respondido incondicionalmente a instancias de caracter econo-
mico y especulativo, contribuyendo a marcar con mayor fuerza las
diferencias sociales,

"La ciencia ha asumido un rol instrumental como generadora de tec-
nologia, por ende, de desarrollo econdmico, con prescindencia de
otras funciones, tales como la cultural”™, (1) expresa Mauricio

Schoijet.



La ciencia ha servido de apoyo a una tecnologia q.ue apuntala
realizaciones materiales sin cuestionar el costo social de las
mismas; ha obedecido a esquemas transplantados de los pafises
centro, a total beneficio de una élite condicionada para identi-
ficar sus propios objetivos no con los intereses nacionales sino
con las necesidades de la metroépolis.

Como afirma Ruy Perez Tamayo "el poder ha descubierto la poten-
cialidad del acoplamiento ciencia - tecnologia - desarrollo y su

uso demagégico”. (2)

2- MARCO SOCIAL Y ECONCMICO

2,1

/1T0S»: .

Concepto de Desarrollo

El marco social y econdmico en el que se desenvuelven los profe-
sionales se caracteriza por el predominio del concepto de desarro-
Ilo, concepto sobre el cual mucho se debate entre los estudiosos
de las Ciencias Sociales pero que no ha sido aun asimilado sufi-
cientemente de manera a disipar los continuos equivocos.

Contribuir al desarrollo del pais significa, entre nuestros téc-
nicos y profesionales, impulsar las realizaciones de obras, sin
que a la base de estos emprendimientos exista un modelo nacional
de sociedad, aceptar los canones de las ciencias econdmicas que
privilegian el aspecto cuantitativo y sostienen las relaciones con
la metropolis en detrimento del progreso interno. (3) (E, Montiel)
El desarrollo debe ser progreso general, total, a través del cual,

toda la poblacion, sin exclusién de grupos, tenga acceso a los me-



canismos y beneficios del avance cualitativo de la nacién y no
puede, por lo tanto, reducirse a la producciéon de hechos mate-
riales insertados en manera casual en el territorio como testi-
monios aislados del uso de los fondos publicos, y fuera de un
tejido conectivo que se base en la elevacién de la calidad de
vida de la poblacioén,

Eladio Dieste hubo de expresar* " Es preciso definir los fines de
la sociedad, o sea, del hombre mismo. Si no se precisan las
metas o lesprincipios no podemos saber si progresamos hacia ella
o si tendemos a ser coherentes con ellos.

Nosotros, los pueblos del Tercer Mundo, no debemos caer en el
error de confundir los fines;" el desarrollo no es un fin en si
mismo; sera bueno,en tanto estad de acuerdo con los fines del

hcsnbre y sera malo si olvida esos fines". (@b

La colonizacién cultural

La colonizacién cultural que, en manera sostenida, ha afectado a
nuestros paises, ha tenido su punta de lanza en la transferencia
de tecnologia. Esta ha i1do asumiendo formas precisas de transfe-
rencia de estructuras de pensamiento o sea, de la llamada tecno-
logia intelectual que, de los centros intelectuales de la metro-
polis, se ha ramificado hacia la periferia.

A través de este proceso, se ha promovido la creacién de una élite
nacional al servicio de intereses foraneos - de la cual los técni-

cos son parte activa - que refuerza su ideologia por medio de



cursos y pasantias en los paises centro o gracias a las ayudas
para la investigacidén, cuyo otorgamiento depende de criterios
g.ue obedecen®"a Ta"s regias de la dependencia" politica y econé-
mica.
Michael Chossudovsky, escribe- "Mediante la existencia de una
infraestructura de investigacidon, de recursos fiiumands; etc,..,
las instituciones de aprendizaje de los paises centro han lle-
gado a ser "polos de crecimiento intelectual”™ para el entrena-
miento académico de "estudiosos, dentistas y prdfesio®"riales de
los paises pobres. Los efectos iniciales de polarizacién inte-
lectual de Harvard, M.1.T., Chicago y Berkeley, son seguidos
por i10s ‘“estratagemas " "de"la™-Eécnologia”ifitéiecfiar"én”"la""pefE-
feria mediante el retorno de bien entrenados cientistas sociales
del Tercer Mundo a sus paises de origen”. (5)

3- ROL DE LA UNIVERSIDAD

3.1 Facultad de Arquitectura e Ingenieria

En el Paraguay existen una Facultad de Ingenieria y una Facultad
de Arquitectura Nacionales o sea administradas por el Estado.
La implementacién de dichas casas de estudios se ha llevado a cabo
con la contribucidén de profesionales nacionales y extranjeros si-
guiendo un esquema académico similar al de otros paises de A.L.
La Facultad de Arquitectura de la UNA, fundada, hace mas de dos
décadas, se inspiré fundamentalmente en el esquema que entonces
regia en su sbLmilar de Montevideo, basado en la ideologia funcio-

nalista, motriz del Movimiento Moderno.
Vi S
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Los egresados de dicha institucidén, en su mayoria, son portadores
de los canones del estilo internacional y la produccidén arquitec-
ténica, desde entonces, significo un corte neto con todo cuanto
ha marcado la construccidon de nuestro pais hasta ese momento.

Las ciudades se han llenado de cajas recionalistas, de estilos
importados y trasplantados directamente, han sido agredidas en su
trazado y en su geografia, y se ha anulado el dialogo con el
entorno.
EI mundo r\iral ha sido abandonado a su suerte, las diferencias en
manera de decisiva y las pocas intervenciones que los profesiona-
les han realizado en el interior del pais se limitaron a la repro-
ducciéon de formas y modelos ciudadanos.

Desde hace un afio, aproximadamente, el gremio de los arquitectos

ha temado cartas en el asunto, instituyendo el grupo de Acciédn
Social del Arquitecto en el Area Rural que, en medio de grandes
dificioltades, estda ensayando una tarea de participacién comunita-
ria, e impulsando la presencia del profesional en el agro.

Los ingenieros, por su parte, si bien dota”ddés de \ifi"bagaje técnico
de buen nivel, demuestran no poseer la sifuciente concientizacidn
que les impida secundar en manera sostenida las realizaciones pura-
mente materiales, ni han demostrado interés en abocarse a la elabo-
raciéon de \ina estrategia gremieil que combine la aplicacién de la
técnica a las conquistas de orden social.

En el Py, los técnicos, hasta la fecha, han sido vehiculos de la



transferencia de tecnologia propugnada por la metrépolis y la
Universidad ha apoyado esta politica a través de la creacidn de
caxreras y de cursos Tfuncionales a dicho disefio, descuidando, en
consecuencia, la formacidén de una conciencia nacional que tenga
en la debida consideraciéon el hecho de gue sernos un pais prevalen-
tenentemgricola, de que nuestros recursos naturales son depreda-
dos, de que la prospeccién de nuestro suelo ira a parar, con toda
probabilidad, en manos extranjeras, de que se impulsa, a sabien-
das, la "fuga de cerebros a domicilio".

Las vmiversidades se han convertido, por lo tanto, en lo que
;1=Chossudovsky llama subsidiarias bajo propiedad y control y han
contribuido, gracias a la adopcidén de esquemas cientificos occi-
dentales - capitalismo liberal - a reforzar el orden social pre-
valeciente.

Las estructuras académicas se han adherido a una idea de progreso
que se identifica con la aproximaciéon al modelo de ensefianza -y
y por ende, de vida - basado en la economia de consumos que gene-
ra una idea de'"modernizacidén" cano instrumento de cambio.-

Han propulsado la formacidon de especialistas que, en lugar de en-
sayar acciones coherentes con una conciencia ética y critica, se
limitan a ejecutar en manera "racional"™ - con la fuerza de sus
conocimientos técnicos - intervenciones que leyes y tendencias de
mercado iImponen y que razonan solo en términos cuantitativos, de
acuerdo a una loégica de corte especulativo.

El resultado ha sido la proinocidon de especialistas que se ocupan
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exclusivamente de la resolucién de problemaS| especificos sin cues-
tionar las causas que los han generado.

Una suerte de ser amorfo y engafosamente neutral que ha perdido
por el camino la vision totalizante de cualquier problematica, y
que actua dentro de una Optica segun la cual, ser especialista
significa asumir los aspectos parciales de un todo para dar

, a

su vez, soluciones parciales.

Creacion de la Facultad de Ciencias y Tecnologia de la Universidad
Catdélica

Sin un enfoque totalmente distinto del rol del técnico para nues-
tra sociedad, la creacién de una nueva casa de estudios no so6lo
seria superflua, sino contraproducente.

Sin programas de ensefianza que contrasten firmemente, la tendencia
a ser fTuncional a un sistema que,huelga decirlo, no ha sabido pro-
ducir un modelo que refleje intereses auténticamente nacionales, la
Facultad de Ciencias y Tecnologia no tendria razén de ser.

EL nombre mismo de la institucidén encierra dos conceptos, el de
Ciencia y el de la Tecnologia, que es preciso definir, no mas segln
criterios generales que enmarcan realidades y necesidades extra-
filas a las nuestras, sino ccmo instrumentos a ser utilizados para
la superaciéon de los desequilibrios existentes.

El rol de esta facultad - que graduara arquitectos, 1ingenieros y
técnicos de mando medio - sera el de contribuir a la formacién de

profesionales capaces de dirigir los procesos de cambios estructu-
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rales q.ue se gestan en el pais y que estan en relacién directa con

su pertenencia al area latinoanierican®™ y, mas en general, a la de

los paises del Tercer Mundo.

Su funciodon deberda ser la de moderadora del proceso de elaboracion

de un modelo nacional de sociedad.

¢Como acercarse a esta meta?

Sabemos que la tarea es cc:ipleja, que es posible dar- pasos falsos
~ya_que, _dificilmente, este tipo de iniciativas deja de ser contras-

tada por los intereses creados que se nutren de nuestros desequili-

brios.

Pero no.-Por._ellp no habra que intentarlo.

K-- eiSSRATIZA DE LA TLCNTCA
k.1 La pre~Daracibn actua-1 de los técnicos

Hasta el momento, se ha pretendido que las”universidades "séan un
lugar en donde la comunidad académica elabora una ciencia importada
del centro sin desarrollar una estrategia de Ciencia al servicio de
la m.ayoria .
A causa de ello, se ha generado la actitud corriente, sefialada por
Dieste de creer que, frente a cualquier problem.a, la actitud tacita
sea la de dar por sentado que la solucion o el camiino de 14 solucion
ya esta dado y planteado en los paises desarrollados.
Es preciso desmentir este postulado y para ello es imperioso un ana-
lisis critico de los resi-iu.tados del "desarrollo”™ en los"paises ade-

lantados, de las inquietudes y fermentos sociales aue la "tecnifica-

- .Ill - y.



cion a cualquier costo”™ ha comportado para los habite" Laj cLel centro,
crear la capacidad para evaluar los programas de a.yuda y las subven-
ciones gque nos son presentadas a través de numerosas comisiones de
expertos, nacionales y extranjeros, generan en substancia, la cer-
teza de que podemos convertirnos en interlocutores finalmente no mas
subdesarrollados en nuestras capacidades de analisis y de decision.
Sin cuestionar, desde la base, los conceptos de Ciencia y de Tec-
-»0ik®&iar-no>" e»-poa»alfe~pia«FlP«?coiHiaN>«raeMBm2ir*ae~3fa(»”\criiersr:—— -———————— -
La técnica es, cano bien sabemos, el conjiinto de normas sobre las

que se funda la practica de un oficio, profesidén o arte. Pero seria
- impensable impartir solo una serie de nociones o indicaciones practi-
cas a manrra de recetario que consultar para la resolucién de pro-
blemas, sin entregar, al mismo tiempo, una linea de conducta y una
conciencia social que obligue a ver y a decidir cuando esos conoci-
mientos van usados.

El egresado de la Universidad debe, por supuesto, poseer los instru-
mentos de conocimientos tedricos y practicos que lo hagan iddéneo

para el desenvolvimiento de una- tarea, pero- debe estar, sobre todo

en condiciones de servirse de ellos s6lo después de haber evalua-
do, si no contradicen sus principios éticos. =

La ensefianza de la técnica, por lo tanto, al tiempo que le entregara
los instrimientos operativos adecuados a la tarea que debera desarro-
Ilar, tendra ccmo finalidad, la clarificacion del concepto de que ni

la ciencia ni la técnica son neutrales o ascepticas, de que existen

usos buenos y malos de los conocimientos y de que la cicntificidad



de las nociones aprehendidas no constituye un salvoconducto para
evitar confrontarse con cuestiones morales de gran transcendencia.

Al estudiante que cursa la Facultad de Ciencias y Tecnologia habréa
que impartir una ensefianza de la técnica que no se base ya en el uso
de nociones e interpretaciones cientificas "apropiadas™ o " correc-

tas" de acuerdo a los metros de evaluaciéon de los paises centro.

Al contrario, habra que impulsar la formacion de individuos concien-
tes de vivir en un medio fuertemente ofendido por la importacién de
valores y a quien es obligatorio demandar una conducta diferenciada,
una actitud alerta y critica.

No debera ayudar a confundir las ideas de la poblacién apoyando con
sus prestigiosos informes los datos cuantitativos que sirven para
callar las protestas de quienes intuyen las falencias del crecimien-
to puramente econémico.

No debera utilizar solo ciertos indicadores econémicos - tipico es
el del aumento del PIB, tanto para dictar un ejemplo - y callar

las frecuentes contrapartidas que derivan de una falta de redistri-
bucién de los ingresos, que hablan del aumento del valor de las
exportaciones, por un lado, pero que callan sobre la marginaliza-
cion creciente, sobre déficit habitacional en continuo aumento,
sobre la mortalidad infantil.

Nuestros egresados no deberan contribuir a que la poblacién continue
-mriendo objeto y no sujeto de los cambios de su propia historia.

No deberan, en sintesis convertirse en eleinentos que engrosen el

i-ebaiio de los alienados.



lia, probable que ectoc jovenes hayan de enCrentarse con ujia inicial
"desubicacion” en el sistema, que no tendran vida féacil, que deberan
luchar contra el escepticismo y el "realismo" al que se es continua-
mente llamado a adherir.

Pero la conciencia de saber que esta es lo Unica via para romper Ila;;
cadenas de la dependencia apoyada en la conviccion de estar de la

parte justa le vendra en ayuda en su lucha contra la integracién den-

tereses.

Objetivos

Los objetivos de la ensefianza por cuanto expuesto seran:

- Ladisminucion dela dependencia tecnolégica y, en consecuencia,
de la dependencia politica y econémica;

- Elconocimiento ycontrol de los recursos naturales;

- La creacié6n de centros de investigacidn cuyos programas se ajusten
a la estrategia de formulacién de un modelo nacional. Los métodos

de analisis y los objetivos prioritarios seran detectados seglUn cri-

terios de evaluacion QqiE puedan no coincidir con el juicio de "éxito"

o "fracaso" de los expertos del centro;
- La toma de conciencia de la pertenencia a la periferia de la politi-
ca y la economia mundial;
- La formacion de profesionales en grado de dialog;ar en paridad de si-
tuacion mental y cultural con los distintos interlocutores, para lo
cual sera preciso incrementar un sentido ético gije juzgue el valor

profesional en términos de aportes a la estructuracién del nuevo
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modelo y no en términos de realizacién econdmica;

- La estimulacion del sentido critico para la comprension de los
planes de ayuda de otros pai$es y de los organismos internacio-
nales, midiendo los alcances a corto, mediano y largo plazo;

- Fomentar el intercambio de experiencias con los paises latinoame-
ricanos, a través de pasantias e instituyendo la practica de los
profesores visitantes para el conocimiento de los respectivos mo-

delos de desarrollo.

Al concluir esta exposicidén,queremos reproducir un pensamiento de
Dieste respecto a la ensefianza de la técnica:

"No debemos formar jovenes que manejen tablas y manuales de los que
desconocen el fundamento, sino al contrario, darles una base sélida

de esos fundamento cientificos de su carrera, y , ademas, mediante

cursos de proyecto o taller, ensefiarles a usar esos fundamentos.
Incluso politicamente es esta la Unica manera de asegurar la inde--
pendencia de las naciones pobres, que es quizas el mas gigantesto

hecho de nuestro tiempo".
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LA ENSENANZA DEL DISENO *

Por Julian Ferris

I. INTRODUCCION.

La IX Conferencia Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectura
de la Unién de Universidades de América Latina y la Escuela Nacional de Arquitectu
ra de la Universidad Nacional Auténoma de México, me han conferido el honor de
invitarme como Ponente Oficial en la reuniéon sobre la ENSENANZA DE LA ARQUI-
TECTURA EN AMERICA U\T1NA sobre el Tema Ill, LA ENSENANZA DEL DISENO.

Para esta dificil tarea, se me ha instruido de acuerdo a las normas para los tra
bajos de la Conferencia, a tomar en consideracion las ideas y proposiciones de las po
nencias presentadas oportunamente (31 de Mayo de 1981) por las diversas facultades
y escuelas convocadas y que serian enviadas por la Unién al ponente oficial para que
luego de su estudio elaborara la ponencia oficial, para ser enviada a México el 15
de Julio de 1981 .

Para la presente fecha, 4 de Agosto de 1981, s6lo he recibido oficialmente
dos ponencias que son las de "La Ensefianza de los Talleres en Arquitectura"” de la Uni
versidad Nacional de Colombia, Seccién Manizales y la de la Universidad Nacional
de Rosarlo, Facultad de Arquitectura, Departamento de Implementacion, Republica
Argentlna”™moés dos ponencias Informales obtenidas directamente por mi y correspondlen
tes al "Plan de Estudios", Escuela de Arquitectura, Facultad de Arquitectura y Urba-
nismo de la Universidad Central de Venezuela y un interesante trabajo titulado "La
Arquitectura, su Fbrticularidad, su Papel Social y sus Perspectivas de Desarrollo"
preparado recientemente por el Arquitecto Juan José Casal Rocco del Uruguay, actual
Presidente de la Federacion Panamericana de Asociaciones de Arquitectos y Vice-Pre

sidente de la Unidon Internacional de Arquitectos.

* Ponencia Oficial del Tema 111, con el mismo nombre, de la IX Conferencia
Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectura (IX CLEFA), or-
ganizada por la UDUAL,, a celebrarse los dias del 9 al 13 de noviembre de
1981, bajo los auspicios de la Escuela Nacional de Arquitectura de la Uni-
versidad Nacional Autononvi de México.



He tomado en consideracidén ideas y proposiciones presentadas en los trabajos
arriba mencionados, pero deseo significar que debido a cierto disparidad de criterios
en ellos, me he visto obligado a presentar modestamente mis consideraciones persona
les, sabiendo de antemano que piso un terreno dificil donde continuamente se expre-
san con brillo y competencia muchos otros criterios que puedan ser discutidos como
idoneos, validos y de gran significacion.

Considero de vital importancia aclarar desde ahora que las ideas aqui expre-
sadas pueden ser aplicables al sistema actual de ensefianza de las escuelas de Arqui-
tectura de América Latina, pero que en mi criterio no encajan dentro de un concep
to moderno de ensefianza superior. Nuestra universidad en general, no responde a
los necesidades de sus pueblos por continuar su organizacion como lo era en tiempos
de la Colonia, con ciertos paliativos totalmente inadecuados para cumplir la funcién
ductora y docente que la sociedad contemporanea reclama. Es imperativo un cambio
estructural completo e integral de nuestros sistemas de educacidn superior, por lo tan
to, toda proposicion de mejorar individualmente una facultad o escuela universitario
siempre quedara truncada si no forma parte de una reorganizacién total del sistema.

Partiendo de esta base y habiendo considerado las ideas y conceptos de escuelas
(algunas contrapuestas), de literatura educacional sobre arquitectura, de opiniones
de arquitectos y de la mia propia, pueden llegar a definirse ciertos denominadores
que marcan y determinan bases y tendencias en la Ensefianza del Disefio Arquitectéonj”
CO.

Al hablar de éste, no podemos hacerlo aisladamente, pues aun siendo esta ma
teria el eje fundamental de toda la carrera, no puede desintegrarse del ente organico
del cual forma parte.

Este ente orgéanico formado por componentes artisticos, cientificos, socio-eco
noémicos y psicolégicos que debe estar qdaptodo a su tiempo y ambiente, hereda a su
vez una historia rica en aciertos estéticos y armonicos, producto de una compenetra-
cion profunda del arquitecto con su época.

Hoy dia, la facilidad de comunicacién entre paises y regiones y sobre todo los

rapidos avances del intercambio educacional, a veces casi instantaneos, nos llevan a



obtener conocimientos de Integracién del ente arquitecténico actual a velocidades
hasta hace poco impensables. Podemos conocer velozmente y con exactitud experien
cias exitosas o fracasos en la India, México, Fblonla, Inglaterra, etc. Evaluamos
estas experiencias y decidimos si con adaptaciones propias a nuestros medios, nos es
posible superar "por saltos" nuestras deficiencias, pues en América Latino en general
no podemos darnos el lujo de experimentar con "pasos lentos". Nuestro desarrollo de
mogrofico nos indica claramente lo imperativo de prever y tener soluciones inmedia-
tas a los graves problemas que se nos avecinan. Nuestro principal enemigo es el tiem
po.

Tomando ésto en cuenta y la diversidad administrativa, social, productiva,
ambiental y de desarrollo fisico de nuestros paTses y sus reglones, es necesario desta-
car que un documento sobre la ensefianza del Disefio en las escuelas de arquitectura
de América Latina como el presente, solo puede servir de instrumento didactico como
base para discutir llneamientos generales que sirvan para establecer la filosofia par-
ticular de cada escuela.

Su énfasis puede ser sobre la gran urbe y su arquitectura, hasta llegar a lo es-
cuela donde lo rural es la determinante principal. La gama es multiple. De alli que
en el aprendizaje del disefio debe tenderse hacia la creacion de espacios en los cua-
les se logre una realizacién armoénica y plena del hombre, permitiéndole elegir libre

mente las opciones que puedan existir.para el desarrollo de su personalidad Integral.

[I. CONSIDERACIONES GENERALES.

En la "Ensefianza del Disefio" en Arquitectura hoy dfa, se sigue poniendo el
mayor énfasis en el disefio individual de edificaciones, pero no es menos cierto, que
la armonica integracién al paisaje urbano y al medio ambiente son de Igual importan
cia.

Hasta no hace mucho, la Influencia de la "funcionalidad arquitecténica" y
la célebre frase "la forma viene de la funcién" por Le Corbusier y Louis Sulllvan fue
ron en simples palabras "lo dominante" en nuestras escuelas de Arquitectura.

Hoy dia, la funcién y la forma siguen siendo conceptos basicos, pero acompa



fiacJos de ofros como la responsabilidad social del arquitecto, la defensa de la ecolo-
gia, la tecnificaclén por medio de la Industria computerizada, la economia de costos
como nuevo elemento en un mundo de escasos recursos, el disefio del paisaje urbano,
la intuiciéon, el sentido creativo, etc. Estos todos son elementos que afectan Intlma-
mente la ensefianza del disefio en nuestras escuelas si es que vamos a producir una ar
quitectura contemporanea a tono con la evolucién del mundo actual, dentro de un or
denamiento de las necesidades futuras de nuestros pueblos y donde la calidad de vida
permita un desarrollo pleno de las cualidades de cada individuo.

La conjuncién y armonizacion de los elementos mencionados Indican clarcmen
te como el proceso del disefio se torna mas complejo cada dia, que precisa de un espT
ritu innovador que caracterize a todo el proceso de diserto. Todo esto conlleva como
dice Roberto Roberti a que "la l6gica del disefio es entonces, una ldgica que rige las
operaciones que elaboran la materia y el espacio, las percepciones y las acciones de
los hombres, adscribiéndolas a una 6rbita significativa y que mediatiza esa elaboracion
con instrumentos capaces de albergar y generar ese trabajo de conformacién". Slnem-
bargo, al arribar a este punto, nos podemos encontrar con "limitaciones" gue nos aten on
nuestra libertad de disefio a través de las poderosas Influencias de la ingenieria, los pro
blemas particulares de la planificaciéon y las soluciones meramente funcionales donde
la l6gica, a través de sus adelantos contemporaneos, nos lleven a creer que su uso
apropiado es suficientemente para obténer automaticamente soluciones ideales a los pro
blemas de arquitectura, descartando la intuicion, el sentido estético del arquitecto y
la Importante Interpretacién que éste haga de las aspiraciones del hombre y pueblo pa-
ra quien al fin y al cabo trabaja.

Hay un hecho significativo que debe llevoinos a repensar y analizar los resul-
tados obtenidos hasta el presente por nosotros los arquitectos contemporaneos, como e€s
la marcada preferencia que el hombre !.a demostrado por la arquitectura pre-contempo
ranea, sus formas, escalas, armonia, intimidad, calor humano. Integracion a la comu
nidad, mayor adaptacién al ambiente, etc. Es notorio ver como la gente afluye con
deleite y marcada escogencia hacia aquella parte de las ciudades o pueblos donde es-
tan claramente determinados los elementos arriba mencionados y practicamente huyen

de las soluciones "modernas", frias, impersonales, deshumanizadas, de mucho cerebro



y poco corazln y poesia.

Lo arquitectura contemporaneo se ha internacionalizado en "estilo" a tal pun
to que dificilmente puede uno hoy dia definir en que ciudad o pais se encuentra sin
preguntar a alguien donde estd o sin ver la arquitectura pre-moderna del sitio que
determina el caracter autdctono de la ciudad, regléon o pais en cuestion Inclusive,
ésta ultima~de gran flexibilidad de usos, ofrece una arquitectura excelente que mu-
chas veces cobija actividades distintas de aquellas para lo cual fue originalmente
diseflada, con resultados particularmente atractivos. Quiere decir ésto, gque existe
algo que aun no hemos logrado ni descubierto y que esta faltando en nuestra creacio-
nes arquitectdénicas contemporaneas. La gente no sé6lo acude hacia donde existe la or
quitectura tradicional y antigua por un sentido de estudio de la historia, o por curio-
sidad Intelectual™ sino por una marcada preferencia a vivir, trabajar, recrearse, reu
nirse, etc. en aquellos ambientes de arquitectura y urbanismo anterior a nuestra épo-
ca.

Nuestras realizaciones no han logrado obtener el éxito y alcanzar el encanto
de las ciudades y de los pueblos pre-nuestra era. En cambio hemos planificado ghettos
y hemos logrado obtener a través de nuestra labor profesional, un quosi control nega-
tivo de nuestro medio ambiente, al cual hemos cambiado eliminando al peaton, las
areas verdes, parques y en fin, todo lo agradable de aquellos conglomerados humanos
de apropiada escala, creando monstruos donde Impera/el humo y ios gases toxicos en
vez del aire puro, los avisos comerciales en vez de la naturaleza, las aglomeraciones
y las colas en vez del paseo matutino o vespertino. Hemos logrado una confusién en el

uso de materiales (muchos de corta duracién) en vez de una armonia de permanente uni
dad estética dentro de un conjunto urbano. Todo esto ha sido acompafiado de una gran
indiferencia de nuestra parte por Influir sobre aquellos que toman decisiones politicas,
en contraposicion a las épocas en que el politico respetaba, consultaba y solicitaba la
orientacién y solucion del maestro arquitecto en aquellas determinantes que afectaban
el quehacer arquitecténico y urbano. La probleméatica actual nos lleva a concluir que
tenemos un gran y fascinante reto ante nosotros y depende de nuestro liderazgo y com-

petencia como respondemos Idéneamente a él, a fin de establecer en la sociedad con-



temporanea el sitial que nos corresponde.

na,

TENDENCIAS ACTUALES.

Parece haber en la mayorra de las escuelas de Arquitectura de América Lati-

una cierta direccion homogénea en el descarte de experimentos en la ensefianza

del disefio que ya son considerados obsoletos y un retorno a métodos didacticos tradi-

cionales incorporando aquellos nuevos componentes que hoy dfa afectan un diserto.

En cuanto a los métodos o tendencias que en buena parte han sido descartados,

pueden indicarse los siguientes:

1.

Hasta hace poco, existia una marcada influencia en los talleres de arquitectu-
ra para que los alumnos efectuaran encuestas, programas complicados, estadfsti
cas y sobre todo estudios mal llamados "socio-econdmicos” con la finalidod

de que los estudiantes conocieran "la realidad nacional" y se integraran con
todos los problemas de la comunidad para asT poder conocerlos a fondo y propo
ner las soluciones adecuadas.

En la mayorTa de las escuelas de que tengo conocimiento, ésta simplista ruta
hacia el aprendizaje del disefio di6 resultados sumamente pobres en la calidad
de éstos y peor aun, cred la falsa nocién en los estudiantes que una o unas cor
tas visitas y unas informaciones generalmente obtenidas con ligereza y sin su-
ficiente seriedad, les permitia escribir informes con diagndésticos y soluciones
concluyentes a problemas socioldgicos, econdémicos, estadisticos, etc. La con
clusion es que no estaban formando arquitectos y mucho menos profesionales
en ciencias socio-econdmicas y el estudiantado perdié un tiempo precioso Yy
aun mas, se le confundié conduciéndole a pensar en que eran profesionales
generalistas, cuando en realidad estaban siendo entrenados a ser generallstas
en nada. En verdad, la ensefianza del disefio habia pasado a un plano secunda
rio o terciario.

Ultimamente he notado una afortunada tendencia en escuelas de arquitectura
a simplificar el pensum de ejtudios que la mas de las veces esta totalmente re-
cargado de materias.

En cuanto a las materias técnicas, generalmente ya se reconoce la importancia

de formar equipos integrados con los Ingenieros de diferentes especialidades.



como también se reconoce que la complejidad de funciones del edificio de hoy
obliga a trabajar conjuntamente. Este recorxjcimiento admite que para que di-
chos equipos funcionen, es béasico que el arquitecto comprenda y conozca la
filosofia y los principios que rigen una estructura en sus esfuerzos y comporta
mientos asi como también los fundamentos de las instalaciones sanitarias, eléc
tricas y mecanicas. Para el arquitecto es basico plantear problemas, discutir-
los y conocer a fondo el idioma de otros especialistas técnicos que trabajan
con él, pero en ningun momento debe pretenderse perder tiempo en semi-es-
pecializar a los estudiantes de arquitectura, generalmente mas mal que bien,
en estos campos.

Pbrece ser que el mayor entrenamiento en éste campo de accion profesional
integrada deberfa ser en el taller de disefio, posiblemente con profesores y
estudiantes de las especialidades técnicas mencionadas, formando ya el conjun
to tal como funciona en la realidad del taller profesional.

En relacién a la materia topografia, es la experiencia del autor, que de nuevo
es en el taller de disefio donde mas debe desarrollarse el entrenamiento en esta
materia. Es basico para el estudiante la correcta interpretacién de los planos
y datos de un plano topografico y quizds mas importante aln el desarrollarse

y ejercitarse en ejecutar y evaluar las modificaciones topograficas que una cier
ta solucion arquitectonica haga necesaria. Con alguna posible excepcion,

el arquitecto en su vida profesional no ejecuta estudios y trabojos de campo en
materia topogréafica,' por consiguiente, es otra causal de pérdida de tiempo pa-
ra el estudiante el profundizar la materia en trabajos de campo gque son incum-
bencia de otro profesional.

En relacion a otras materias no integrables al disefio, considero de gran signi-
ficaciéon e importancia el estudio a fondo de la historia, pues las experiencias
del pasado contienen permanentemente los principios béasicos de disefio y del
ente arquitectdénico contemporaneo y futuro.

Otras materias tipo sociologia, economia, etc. deben tratarse en seminarlos
ad-hoc donde el estudiante pueda darse cuenta de la base humanistica de su

carrera, de su realidad nacional, de los problemas contemporaneos mundiales.



nacionales y locales, los cuales por fuerza tendran influencia en los disefios
que produzca en el futuro.

Sinembargo, para evitar las confusiones en que hemos caTdo entre gran parte
del profesorado en las escuelas de arquitectura, en cuanto o la responsabili-
dad social del arquitecto se refiere, es imprescindible destacar que su "real"
obligacion social es producir edificios de calidad que respondan idoneamen-

te a la problematica arquitecténica planteada, es decir, lograr la excelencia
en su profesion.

No hago mencion de materias formativas, por considerar que no tienen influen
cia directa en la ensefianza del disefio. SoOlo son importantes para la adquisi-
cion de una disciplina mental y para la formacion del caracter del estudiante.
Los resultados pobres en disefio arquitectéonico anotados con anterioridad se ven
agravados por una super-saturacion de alumnos que a su vez ha determinado un
aumento de profesores, muchos mediocres o sin experiencia, creadndose por con
siguiente una masiva burocratizacién académica casi incontrolable. Igualmen-
te sufrimos a nivel profesional y estudiantil de una extremada politizacién su-
perficial, ingenua y deportiva caracterizada por ligerezas de expresiones, ac-
titudes poco serias, poco cientificas y poco universitarias.

En resumen, la mayoria de nuestras escuelas estan produciendo un continuo
flujo de ignorantes generalistas, pretenciosos y pomposos. Ya estan considera-
dos como excepciones raras los estudiantes de arquitectura que estan realmente
aprendiendo "a disefar” edificios con permanencia que puedan calificarse en
un futuro como lo respuesta correcta a la problematica de nuestro tiempo, y
sobre todo que puedan definirse como uno "obra de arte" que no sélo responda

a las usuales exigencias materialisticas y de consumo relativas a costo, eficien

cia y ganancias circunstanciales.

IV. CONSIDERACIONES.

a)

Las anotaciones anteriores nos llevan a reconocer y considerar:
que el arquitecto basicamente disefia y organiza espacios para las actividades

del liombre dentro de un concepto de orden y belleza.



b)

c)

d)

f)

9)

VI.

b)

que el arquitecto es el coordinacJor de un grupo de especialistas que junto con
él forman equipo pora que su disefio puedo ser construTcb con éptimo funciona
miento y con caracteristicas de solidez y permanencia.

que el arquitecto esta permanentemente influenciado por las manifestaciones
arquitecténicas del pasado. De alli la importancia de lo historia y lo teorfa.
que poro que el disefio del arquitecto pueda cumplir su finalidad, es necesario
que éste conozca lo naturaleza de los materiales, los principios de su indus-
trializacion y su ensamblaje.

que el disefio arquitecténico estd influenciado e intimamente ligado al medio
ambiente en todos sus manifestaciones, asi como también por los componentes
politicos, socio-econdémicos y psicoldgicos de los pueblos.

que pueden ser muy diferentes los énfasis que cada escuela, segun sus propias
caracteristicas, ponga en la ensefianza del disefio arquitecténico.

que lo complejidad y corto tiempo de los estudios de arquitectura obligan a
usar dicho tiempo en lo prioritario, simplificando programas y reconociendo
que hay un exceso de materias en los pensa.

Por lo tanto, dentro de un espiritu flexible y de adaptacion particular de coda
escuela o su problematica particular s6lo nos permitiremos proponer generali-
dades que puedan influir en mejorar los programas y criterios establecidos pora

la ensefianza del disefo.

PROPOSICIONES.

Que el disefio arquitectdénico seo el eje y fundamento de lo ensefianza en las
escuelas de Arquitectura. Su ejercicio continuo y concentrado es primordial
en lo formacion del arquitecto.

Que en una primera etapa es necesario desarrollar, dentro de conceptos bosj®
eos de disefio general, un conocimiento sensorial e intuitivo por medio de
ejercicios en creatividad que incluyan elementos de implementacion meconi®

ca y manual.



c)

d)

f)

g)

Que en etapas sucesivas a través del estudio de la carrera, se establezcan
fluTda y organicamente los niveles de complejidad de ejercicios progresi-
vos facilitando la expresion propia del estudiante o de su equipo, en un
proceso en que predomine la "ideacién" o "creatividad", limitada a su
vez por condicionantes de tipo funcional, estéticos, social, econdémicos
y técnicos a través de un racionalismo y una l6gica "guTa" de todo el pro-
ceso .

Que sea en el taller de disefio donde se integren en accion inter-disciplina
ria las materios técnicas, referidas a ejercicios de disefio en ejecucion,
para asi obtener un funcionamiento lo mas cercano posible a lo realidad pro
fesional.

Que un proceso de desarrollo en la ensefianza del diserto debe basarse en
establecer pasos ldgicos para lograr el planteamiento creativo de la solu-
cion arquitectdnica. Estos pasos incluyen: la clara determinacion del pro
blema, la fijacién del objetivo o propésito que se persigue, la obtencion
de los datos que afectan la solucién, el andlisis de los elementos y datos
que entran en juego, la produccion de ideas o tesis alternas, su compara-
cion y evaluacién y lo ideacién final de la smtesis que conduce a la solu
cion propuesta.

Que cada escuela de Arquitectura tome como base los propuestas anteriores
para la organizacion de un sistema de "ensefianza del disefio", ldgico y
flexible, segln su propia caracterrstica urbana o rural, fundamentada en las
experiencias histéricas, en nuestra filosofra contemporanea y con vista hacia
un futuro de esperanza y bienestar donde el hombre sea duefio de su destino.
Que es indispensable la continua investigacion en el campo del disefio arqui
tectonico. Fbr lo tanto el estudiante debe ser estimulado para experimentar
creativamente, sin restricciones, todo aquello que resulte en desarrollar su

temperamento de arquitecto como intérprete de los valores de su época den-

tro de su medio ambiente.



h)

Que para obtener experiencia, es necesario establecer un programa para
la observacion, practica y aprendizaje en el campo 0 sitio de ereccién
de los sistemas de construccién y sus diferentes técnicas y modalidades de
ensamblaje. Esto podria hacerse en combinacién con constructoras y arqui
tectos de la vida profesional a fin de evaluar disefios pragmaticamente en
obras en ejecucion.

Que debido a la complejidad de los problemas arquitectonicos y técnicos
de las edificaciones de hoy dTa, es necesario desarrollar programas de
"especializacién" de post-grado tal como lo hacen otras profesiones como

medicina, ingenieria, derecho, etc.
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Por Mario Solis Guerrero

INTRODUCCION -~

Considero fundamental expresar que la presente ponencia se inscribe dentro del
marco teoérico definido por la V11 CLEFZ\ realizada en Quito durante el mes de
marzo de 1975, cuyo Tema Central fue: ARQUITECTURA Y SOCIEDAD EN LATINOAMERICA,
en donde se analizé en forma detallada las implicaciones politicas, econdmicas,
juridicas y culturales que determinan a la arquitectura, como un hecho social

y las bases para la formacion del Arquitecto dentro de esta realidad.

Consecuentemente, estimo necesario en esta oportunidad avanzar en los aspectos
especificos del disefio arcaiitecténico y su ensefianza, derivados ldégicamente del
contexto latinoamericanoy racional al que de manera general haré referencia por
el motivo ya expuesto. Sin embargo, a lo largo del desarrollo de este trabajo
esta en forma inplicita, la consideraciéon d” la realidad social Latinoamericana,

siendo de todos modos indispensable partir de tres preguntas basicas:

. Cual es la REALIDAD del habitat latinoamericano y de cada pais en particular?

. 0jl tipo de formacidén requiere el arquitecto latinoamericano segln esa rea-
lidad y las FINALIDADES del progreso del habitat?

. COMO debe ser la formacién del arquitecto, es decir la ensefianza de la Arqui-

tectura y dentro de ésta la ensefianza del disefio, para alcanzar esas finali-
dades?

Estas cuestiones esenciales forman la base de la crisis de las escuelas de arqui-
tectura y sus diferentes respuestas definen la orientacién que a cada Una de éllas
caracteriza. EIl diagnéstico de la ensefianza del disefio arquitecténico en Lati-
noamérica queda a juicio de cada institucién participante en este evento, luego

de responder a estas interrogantes y confrontar las propuestas de este trabajo

con cada realidad local.

Ponencia oficial del Tema I11l, con el mismo nombre, de la IX Conferencia
Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectura (IX CLEFA), organi-
zada por la UDUAL, a celebrarse los dias 9 al 13 de noviembre de 1981, bajo

los auspicios de la Escuela Nacional de Arquitectura de la Universidad Nacié
nal Auténoma de México. ~

*x

Profesor Principal de la Catedra de Proyecyos y Disefio de la Facultad de
Arquitectura de la Universidad Central del Ecuador.



La formacién del arquitecto dentro de una concepcién INTEGRAL, implica de
hecho que la enseflanza de la arquitectura, como sistema y proceso global
conjugue interdisciplinariamente los conocimientos tedricos en una practi-

ca concreta.

Dichos conocimientos se refieren al contexto de la arquitectura: medio social
y fisico por un lado y, por otro, al objeto arquitecténico como problema de
disefio y de tecnologia. La practica se la entiende ccmo el proceso de con-
vergencia interdisciplinaria en la solucién de un problema arquitecténico

concreto derivado de las necesidades sociales de espacio.

En la mayoria de las escuelas de arquitectura se organiza la ensefianza mediante
tres areas/ departamentos o secciones, cuya denominacidn es variable: teoria,
disefio, tecnologia; ciencias sociales, disefio, tecnologia; humanidades, dise-

fio, tecnologia, etc.

"Si bien es cierto que existe una teoria de la arquitectura y de la historia,
igualmente existen teorias del disefio y la tecnologia y sus practicas corres-

pondientes.

Para efectos de esta ponencia, asumimos que la ensefianza de la arquitectura
requiere el doble desarrollo cognoscitivo, progresivo e integrado por una parte
de una TEORIA (béasica, media y superior, relativa al contexto social y fisico,

asi como al disefio y a la tecnologia) y por otra de una PRACTICA (béasica, me-

dia y superior).

La primera disciplina se desarrolla en dos instancias: una de profundizacién de
su propia especificidad y la otra de implementacién interdisciplinaria en la

practica del disefio.

La segunda corresponde a las actividades integradas necesarias para la concre-

cion de los objetos arquitecténicos.

La teoria aborda los conceptos , elementos, interpretaciones, sistemas, etc. en
una accién de ANALISIS y la practica constituye el proceso de SINTESIS. Una
y otra son indispensables en la formacién del arquitecto, puesto que son acti-

vidades complementarias que conforman una unidad educativa.

Este trabajo pretende enfocar uniciimente la ensefanza del disefio arquitectoénico,
entendido coro la practica del disefio sin que ello signifique la autonania de

ésta con respecto a las demas disciplinas.

De ninguna manera pretendo establecer una férmula aplicable en forma rigida y
mecanica que anularia las ricas variantes particulares de la ensefianza, apenas
sugiero algunos caminos que dentro de la necesaria variedad progri>matica y me-
todoldgica de cada institucién, nos ayuden a lograr la unidad en la formacioén

del arquitecto latinoamericano, llamado histéricamente a contribuir creativamente



con su participaciéon en el progreso del habitat latinoamericano y su principal

protagonista: el pueblo.

Siendo consecuente con la introduccién de esta ponencia, su tena: ta ense-
fianza del disefio arquitecténico en Latinoamérica, para su tratamiento, deben

invertirse los términos, estructurandose este trabajo en la siguiente forma:

1. EN LATINOAMERICA, es decir el CONTEXTO de la actividad comprendido como el
ambito social y fisico ~ el cual y para el cual se desarrolla la ensefianza

del disefio arquitecténico.

2. DEL DISEito ARQUITECTONICO, es decir el OBJETO de la actividad, entendido

COTO la finaHdad de la ensefianza.

3. LA ENSENANZA, es decir la ACTIVIDAD, entendida cano el proceso ensefianza-

aprendizaje.

1. LATINOAMERICA (CONTEXTO)

Eiltendida Latinoamérica caro el contexto de la actividad y del objeto de la mis-
ma, en la ensefianza del disefio arquitecténico podemos identificar dos conponen-
tes del sistema contexto: el medio social y el medio fisico, los mismos que como
elementos sistémicos interactlan entre si. Los recursos son elementos consti-
tutivos del medio social y fisico, pero que para efectos de analisis los consi-
dero como un tercer componente del contexto, sin que ello implique la autonomia

de los mismos respecto al medio del que forman parte.

1.1 MEDIO SOCIAL

El habitat latinoamericano tiene algunas caracteristicas sociales y culturales
canunes a toda la regiéon, como son el subdesarrollo y la dependencia asi como
raices culturales similares, sin embargo, existen también desigualdades y pe-
culiaridades nacionales y regionales que en determinados casos diferencian

cualitativamente a nuestros paises.

Eli este sentido, si hablamos de espacio y sociedad en latinoamérica, podemos
establecer una problematica global que involucra a toda la regidén como parte del
Tercer Mundo, una problematica subregional que caracteriza zonas tales como el
Cono Sur, Area Andina, Area del Caribe, etc. y una problematica nacional referida
a cada uno de los paises, en la que se destaca por su singular situacién socio-

econémica y politica las hermanas republicas de Cuba y Nicaragua,

De este breve comentario podemos deducir la enorme importancia que tienen en
Latinoarriér ica las acciones integracionistas, pues ellas pretenden en el fondo

unir esfuerzos, recursos y voluntades para alcanzar niveles de progreso que



individualmente es casi imposible alcanzarlos por las limitaciones y presiones

de la dominacién del norte, por todos conocida.

Eti esta linea, acciones como las de OLADE, SELA, PACTO ANDINO, etc., son histo6-
ricamente progresistas y deben apoyarse. Igualmente, actividades conra las de
UDUAL tienen el mérito de facilitar la comunicacién, el intercambio y la inte-
gracion de esfuerzos en este caso para mejorar la formacidn del arquitecto en
Latinoamérica, mediante acciones solidarias de todos los actores del proceso

educativo: alumnos y profesores.

los sistemas econdnico-sociales de nuestros paises varian de regimenes ultraca-
pitalistas a socialistas, en lo politico de dictaduras facistas a genuinas demo-
cracias, paises relativamente estables y otros cuyos pueblos luchan por su li-

beracién, como el caso de El Salvador que exige de nosotros plena solidaridad.

Itodo 1o cual determina, junto con los sistemas juridico e ideoldégico las carac-
teristicas del habitat nacional ya sea que este definitivamente se oriente al
progreso integral del pueblo como en el caso de Cuba y Nicaragua o se diriga a

su deshumanizacién como es en el caso de la mayoria de nuestros paises.

En todo caso, es fundamental tener clara la intima relacidén causal existente
entre espacio y sociedad, vale decir entre medio social, caracterizado por las
cualidades de vida de la poblacién, sus formas y contenidos productivos y su
educacion y cultura en general y el medio fisico tanto construido cono natu-

ral que constituyen el habitat con todas sus caracteristicas.

La formaciéon del arquitecto dentro de esta realidad exige en primer lugar su
definicién ccmo hombre, como ser social, por tanto consciente y responsable de
su participacioén histérica, de su actitud politica y en segundo término su fun-
ciéon profesional. La necesidad de una alta capacitacidén técnica y creativa, es

decir una elevada calidad profesional.

Lo primero y lo segundo son ccaiponentes inseparables, su enfoque unilateral
produce deformaciones que van de la demagogia a la tecnocracia, del puro discurso
o activismo a las elucubraciones estéticas y tecnoldgicas divorciadas de la

realidad.

Eh este sentido, los fines de la ensefianza de la arquitectura deben ser desa-

rrollar en los estudiantes las capacidades de:

A. Investigacién, conocimiento, analisis y comprensién criticos de la proble-
matica integral de habitat como realidad social y fisica y sus especifici-
dades locales.

B. Investigaciodn, determinaciéon y analisis criticos de las necesidades de
habitat y sintesis creativa en objetos arquitecténicos que den respuestas

sociales, técnicas y formales adecuadas a esos requerimientos socio-espaciales.



C. Investigar, conocer, seleccionar criticamente y aplicar creativannenteeen
el disefio arquitecténico la tecnologia mas solvente a los fines del pro-

greso integral del habitat.

Por las condiciones estructurales sociales de nuestros paises existen problemas
agudos que se manifiestan espacialmente en el conflicto campo-ciudad, margina-
lidad urbana, falta de servicios en el medio rural, condiciones infrahumanas

de vivienda, atencidon selectiva del Estado a los sectores sociales, diferen-
cias abrumadoras en la calidad del habitat, etc. Todo lo cual cotxd sSe sabe,
revela la situacién social conflictiva de cada pais. Sin embargo, no todos
asumimos esta realidad para orientar debidamente la formacién de los arquitec-

tos de nuestros pafses.

Si somos conscientes de la realidad de nuestro habitat, debemos responder en

el ambito de la ensefianza del disefio arquitecténico a esa realidad para apoyar

la transformacioén del medio, incrementando su conocimiento sistematico, el de-

sarrollo de temas prioritarios en las practicas de proyectacién en sus diferen-

tes ciclos, el contacto y la interaccién permanente con la realidad social, etc.

Al formular los objetivos académicos del plan de estudios y del area de disefio
y proyectos, debemos precisar el tipo de arquitecto que interesa formar, de

acuerdo a las cualidades del habitat nacional.

Es necesario impulsar acciones paralelas en el campo de la actividad profesional,
frente a las instituciones de gobierno y otras, a efectos de asegurar el trabajo
a todos los arquitectos, pues hemos comprobado la existencia de una situaciodn

conflictiva entre la formacion del arquitecto y sus reales posibilidades de prac-

tica profesional.

Respecto a la cultura nacional y latinoamericana es indispensable una firme re-
valorizacion de nuestro patrimonio, tradiciones y espacios. No con intencioén
conservadora sino para afirmar nuestra identidad y situarnos con mayor firmeza

dentro de la historia contemporanea.

La alienacioéon cultural a la que estamos sometidos por la deficiencia de las co-
municaciones y bajo la presion de intereses foraneos tienden a distorsionar
nuestra cultura y a vaciarla de su contenido vivo con meras apariencias folklé6-

ricas de uso comercial. En cambio, se nos transfusionan constantemente sciiieti-

mientos ideoldgicos y tecnolégicos traficados por las compafifas transnacionales.

No se trata tairpoco de asumir actitudes romanticas y conservadoras en este caso
frente al disefio arquitecténico nacional, ni tampoco rechazar todo modelo fora
neo; se trata de utilizar con un sentido critico y creativo tanto las posibili-

dades formales, tecnolégicas y funcionales nacionales, cuanto las extranjeras.



cuando éstas son Utiles a los fines de progreso del habitat, a la superacion
del atraso y de la dependencia, y en general a un verdadero desarrollo nacional,
subregional o regional del disefio arquitecténico. De este modo, la cultura

local y la universal interactuaran para beneficio mutuo.

Bi los talleres de disefio en sus diferentes ciclos deben considerar de manera
permanente, tanto en lo tedérico como practico, estas realidades sociales y cul-

turales.

1.2 MEDIO FISICO

Asi como el medio social, sus necesidades, valores y posibilidades debe deter-
minar al disefio arquitecténico, igualmente su ambito natural y construido lo
condiciona, o deberia hacerlo. En efecto, sélo después de las catastréficas
consecuencias ecoldégicas provocadas por la irracional e irresponsable utili-
zacion del medio natural, hemos sido conscientes de la trascendental impor-
tancia que posee el medio biolégico y sus cualidades organicas visuales y sen-

soriales en general.

Hasta hace poco, toda demostracién de defensa, respeto y amor por la naturaleza
era tomada cor» una posicién romditica e idealista; sin embargo, actualmente la
ciencia ha dado razones mas que suficientes para aceptar y fortalecer esa posi-
cion. Inclusive se han formado partidos politicos con objetivos y filosofia

ecolégicos.

En nuestros paises es cada vez mas acentuada la contaminacidén de las grandes
ciudades, el deteriorio bioldgico, visual, acustico, etc., del medio ambiente.
Se ha dicho que el subdesarrollo es también otro elemento contaminante, por
fortuna aln existe un rico potencial ecolégico natural que es necesario pre-

servar y cierta conciencia de que hay que recuperar los ambientes en peligro.

La ensefianza misma del disefio arquitecténico, contribuye incuestionamblemente

a Iograr esas metas.

El ser humano cono ente bioldgico que es, requiere al igual que cualquier otro
ser, desarrollarse plenamente en un ambito de cualidades ecolégicas adecuadas,
con nutrientes sanos, etc. Se hace indispensable considerar la variable eco-
légica como determinante en la conformacién de un habitat propicio al desa-

rrollo pleno, arménico y equilibrado de sus habitantes.

Al medio fisico se integra el medio construido, es decir todo cuanto la socie-
dad ha realizado en términos de infraestructura y espacio durante su historia.
En Latinoamérica el medio construido corresponde a varias épocas: precoloiibina,
colonial, republicana y contemporéanea; dentro de esta ultima hay vertiginosas
y violentas manifestaciones de un habitat desequilibrado, contradictorio, pau-

pérrimo y fastuoso, incoherente, donde lo singular predomina sobre la unidad,



lo "nuevo" estrangula a lo tradicional, lo artesanal se disfraza y convive
con lo industrial y viceversa, lo foraneo deforma a lo nativo y a su vez lo

extranjero se distorsiona hasta la caricatura, etc.

la ensefanza del disefio arquitecténico, mediante el apoyo interdisciplinario,
debe esclarecer los efectos que produce un nuevo edificio en su entorno, la

realidad del mismo y su influencia en el objeto arquitecténico, estableciendo
pautas de disefo que consideren a aquél corro un elemento mas de un sistema de
edificaciones,con todas sus implicaciones y consecuencias visuales, ambienta-

les, sociales, econémicas y culturales.

1.3 RECURSOS

Los recursos humanos, tecnoldgicos, econdémicos, de materiales y formales son
elementos tanto del medio social cono fisico y su seleccién y valorizacién im-
plica en ultima instancia una actitud politica, una concepcién determinada del

desarrollo.

El objeto arquitecténico para su "materializacién” y construccién requiere de
determinados medios, los que deberian crearse y seleccionarse segun las posibi-
lidades, necesidades y finalidades del progreso nacional, es decir del contexto
de la arquitectura. En la realidad no siempre ocurre asi, puesto que la selec-
cién y uso de los recursos estan determinados basicamente por el poder mercan-

til tanto interno como externo.

IXirante todo el desarrollo de la enseflanza del disefio, el estudio y la aplica-
cion de los recursos tecnolégicos, formales, econénicos y de materiales debe
merecer un analisis critico y un esfuerzo creativo rigurosos, convirtiéndose

asi la tarea investigativa en necesidad prioritaria de apoyo interdisciplina-

rio a la accioén de disefio.

Los recursos tecnolégicos traen implicita una forma de vida, unos valores y por
tanto una ideologia. La poca o amplia utilizacién de mano de obra, el uso de

materiales locales o importados, el requerimiento de mano de obra especializa-
da, etc., determinan que los recursos tecnolégicos sean o no apropiados al de-

sarrollo nacional independiente e integral.

Eii este campo cabe destacar el uso de la energia como recurso para la realizacidn
de la arquitectura, y aqui nuevamente debemos asumir una actitud critica y crea-
tiva a la vez, puesto que el problema energético estid en la base misma del de-

sarrollo tanto en cantidad como en calidad.

EH desarrollo de las fuerzas productivas, la industrializacién, el uso de recur-
sos renovables o no, contaminantes o no, econémicos u onerosos, socialmente va-
lidos o conflictivos, etc., confiere criterios entre otros,para seleccionar, crear

y aplicar tecnologias para integrarlas a la ensefianza del disefio arquitecténico



en Latinoamérica en general y también en cada uno de nuestros paises.

El uso de los recursos de materiales, econémicos y formales debe constituir
conplementariamente parte del analisis y definicidén de objetivos de disefio en

el proceso de proyectaciéon, de este modo se puede caracterizar al objeto arqui-
tecténico como elemento que responde formalmente, técnicamente, econdémica y fun-
cionaljnente a su propio contexto social y fisico, con la finalidad altima del
progreso conpleto del habitat en el cual el desarrollo humano genuino y global

sea su razén de ser por encima de cualquier otra consideracion.

Entonces, la enseflanza del disefio arquitecténico en Latinoamérica cumplira
con la responsabilidad histérica de formar arquitectos capaces de transfor-
mar humanizando los espacios arquitecténicos que el pueblo requiere para su

progreso.

2. DEL DISENO ARQUITECTONICO

"Comprender la arquitectura como préactica social, generada en la sociedad, in-
terpretada interdisciplinariamente, asumida y resuelta por el arquitecto, y don-
de el USUARIO es su destinatario, continuador y hacer en comunidad del producto:

El Habitat Humano™.

La arquitectura ccmo parte del habitat constituye un objeto con todas las impli-
caciones que esta definicioén significa; pero su comprensién, disefio, construccioén
y evaluacién s6lo es posible a partir de la realidad de los usuarios, es decir
desde la investigaciéon y analisis de las actividades que se realizan en los es-
pacios del objeto arquitecténico, para satisfacer necesidades sociales e indi-
viduales. Por tanto, en el disefio arquitecténico podemos identificar, elementos

de conocimiento y elementos de creacion.
2.1 ELEMENTOS DE CONOCIMIENTO TEORICO
(Para la actividad de Analisis)

Son aquellos que se requieren para la conprensién e implementacién basica del
disefio arquitecténico a lo largo de los diferentes ciclos de la ensefianza; estos

son el objeto y su contexto, el usuario sus necesidades y actividades.

2.1.1 CONTEXTO Y OBJETO ARQUITECTONICO

El objeto arquitecténico no es un elemento auténomo sino que forma parte de un
sistema de edificios o medio construido y vitalmente interactia con el medio

natural con cualidades bioldégicas, climaticas y visuales determinadas.

Este contexto fisico se complementa con el medio social, es decir del ambito



humano en el que esta el objeto arquitecténic» con sus caracteristicas socio-eco-
némicas y culturales. Igualmente los recursos de caracter econénico, tecnolégico

y de materiales y las condiciones culturales conforman dicho contexto.

La arquitectura en si misma es un objeto con "materialidad” especifica expresa-

da en una forma y tamafo externos e internos, un peso determinado y una estructura
que le confiere estabilidad, una textura y color determinados, una iluminacién na-
tural y artificial propias, un confort particular con una funcionalidad especifi-
ca, etc. Este objeto tiene también un costo definido, requiere un sistema de es-

tabilidad, instalaciones y constructivo para su realizacidén y mantenimiento.

Dentro del proceso de ensefianza del disefio arquitecténico debe estructurarse en
forma articulada el conocimiento de los objetos arquitecténicos y su respectivo
contexto paralelamente a la actividad proyectual, identificando y comprendiendo
las diferentes tipologias de objetos arquitecténicos, sus variadas cualidades y
caracteristicas y los contextos fisicos y sociales que les corresponden, al igual

que Ssus recursos.

Itdas las materias del plan de estudios deben estar dirigirdas en sus objetivos
y contenidos hacia estos propoésitos, lo que expresa ademas que el disefio arquitec-
tonico constituye el centro en torno al cual gira o deberia girar toda la activi-

dad educativa.

2.1.2 USUARIOS Y ACTIVIDADES

los diferentes grupos humanos que desean satisfacer sus necesidades espaciales
constituyen los usuarios de la arquitectura. EI conocimiento de clase, ocupacioén,
estado civil, situaciéon familiar, procedencia, situacién socioecondénica, valores
culturales, intereses vitales, aspiraciones, conflictos, etc., determinan un
“perfil” humano de quienes realizan o realizaran las diferentes actividades en

los espacios.

De aqui que la investigacién social previa es indispensable para proyectar adecua-
damente el objeto arquitecténico. Eli esta orientaciéon la labor universitaria de

extension cultural tiene un rol medular. EIl ana

is de las actividades exige al
igual que el conocimiento del objeto y su contexto, un estudio preliminar y con-
tinuo de los usuarios de la arquitectura, sus actividades y fundamentalmente las

consecuencias arquitecténicas de las mismas.
2.2 ELEMENTOS DE CONOCIMIENTO PRACTICO
(Para la actividad de Sintesis)

Dentro del proceso de ensefanza del disefio arquitecténico, la actividad innova-

tiva corresponde no sélo a la actividad proyectual sino también al desarrollo crea-



tivo en el primer ciclo de impleroentacién, en lo referente a la practica de
disefio de los elementos formales planos y volumétricos. De este modo identifica-

mos ccmo elementos de creacién, los basicos de diserto y el objeto arquitecténico.

2.2.1 ELEMENTOS BASICOS DE DISENO

Son aquellos relativos al lenguaje visual y sensorial en general, la creacién de
composiciones planas y tridimensionales en base a los principios de disefio, las
expresiones plasticas de variado género, las representaciones técnicas del espa-
cio, los métodos de sintesis, las bases de la proyectacidon, los juegos creativos
y toda accién encaminada al desarrollo pleno de las capacidades creadoras, sen-

sibles y de sintesis de los alumnos.

2.2.2 ELEMENTOS DE PROYECTACION
(Metodologia)

En los ciclos de proyecto y pre-profesional, la actividad proyectual se desarro-
Ila mediante la aplicacién de una metodologia que permite organizar analiticamente
el conocimiento del contexto e historia de las tipologias, asi como el conocimien-
to de los usuarios y sus actividades, traduciendo creativamente en un proceso de
disefio esos contenidos a concreciones formales cuya sintesis final es el producto
de dicho proceso, esto es el objeto arquitecténico, cuya evaluacién se efectula
confrontando los objetivos de proyectacidén con las caracteristicas del objeto crea-

do.

3. LA ENSENANZA

Como es generalmente aceptado en la actualidad, la ensefianza en cualquier campo
constituye un proceso dialéctico compuesto de la actividad docente, esto es la
ensefianza y la actividad dicente, es decir el aprendizaje. Los actores de dicho
proceso son los profesores y los alumnos, quienes en la practica relativizan sus
roles en la medida de su actitud pasiva o activa derivada de las concepciones

educativas en general.

Asi, los profesores son en cierta forma a su vez estudiantes y éstos profesores:
al tiempo que se ensefia se aprende y viceversa. Asi deberia ocurrir como un

sano habito de interaccién educativa.

El proceso de ensefianza-aprendizaje del disefio arcpjitectdénico comprende por una
parte los sujetos-objetos de la ensefianza, es decir los actores del proceso, y

por otra la concepcidén educativa que incluye las premisas basicas, los planes.



programas y métodos educativos y, finalmente los recursos fisicos e instrumen-

tales, ayudas audiovisuales, talleres, bibliografia, etc.

3.1 CONCEPCION EDUCATIVA

En toda institucién que forma arquitectos, existe implicita o explicitamente una
determinada orientacién hacia fines educativos, contenidos que se ensefian y se
aprenden, y una metodologia consecuente; en otros términos, existe de hecho una

concepcion educativa definida.

3.1.1 PREMISAS BASICAS

La ensefianza del disefio arquitecténico coto actividad educativa debe sustentar-
se en conceptos matrices que fundamenten el proceso ensefianza-aprendizaje y lo

orienten hacia los fines y objetivos presupuestos.
Estas premisas basicas son las siguientes:

A. DEFINICICN DE FINES Y OBJETIVOS SOCIALES Y ACADEMICOS

Constituyendo la ensefianza una actividad, la misma debe derivarse de propésitos
que se quieren alcanzar, luego de efectuado el proceso. La ensefianza del disefio
arquitectéonico se enmarca dentro de una realidad social y fisica determinada,

el disefio arquitecténico cctdo practica tiene su propia especificidad, todo lo cual
deberia concurrir a la definicién de los objetivos de la ensefianza coherentes con

las finalidades de la formacion del arquitecto en los campos social y académico.

B.CONCEPCION INTEGRAL DE LA REALIDAD

Lo cual significa la comprensién unitaria y global de la realidad fisica y social,
la interdependencia existente entre todos los elenaentos de un sistema: sean es-
tos fisicos cario los objetos arquitecténicos y urbanos, asi ccmo la naturaleza en
general, o sociales cono la familia, los grupos Yy clases sociales y la sociedad

en su conjunto.

La concepcién integral no significa la suma de un poco de todo, ni la de algunos
elementos, ni tampoco la yuxtaposicién o acoplamiento mecanico de partes. Es al
contrario, el conocimiento y la comprensién de los fendémenos, objetos y seres,
incluyendo los humanos como partes de un todo y éllas a su vez conformadas de
otros elementos que como en ese todo interdependen e interactian con un determi-

nado orden y finalidad.

La concepcién integral de la realidad se puede aplicar desde las macroescalas hasta
las microescalas, desde los niveles cosmolégicos y universales hasta los niveles

de los microorganismos y elementos atémicos. De este modo pueden comprenderse en
sus respectivas particularidades; el ser humano en sus componentes Tfisico, inte-

lectual, afectivo y ético y su comportamiento cono ser social, la sociedad en sus



niveles econdémicxD-social, juridico-politico e ideolégico que incluyen la calidad
de la vida, el trabajoy la cultura; la naturaleza como constituida por diferentes
ecosistemas que conforman la ecésfera; el medio construido en sus componentes de

infraestructura, urbanismo y arquitectura, etc.

Eh la ensefianza del disefio arquitecténico, el concepto de integralidad debe enten-
derse tanto a nivel tedrico como practico, como actividad interdisciplinaria de-
rivada de la unidad del medio fisico natural y construido y el medio social que
conforma el contexto de la arquitectura y ésta a su vez, como un todo conformado

por elementos de variada indole que sin embargo constituyen una unidad.

C. PROCESO NATURAL DE CONOCIMIENTO

El ser humano estéd dotado normalmente de capacidades intelectuales, sensoriales

y psicomotoras que le permiten conocer y transformar su medio y asimismo, dentro
de un proceso que va ascendiendo en conplejidad hasta alcanzar niveles de profun-
didad maxima en las esferas filos6fica, cientifica y artistica, lo cual promueve

el progreso de la cultura en general, a nivel social e individual.

De este mcdo, podenos sefalar entre 6tros los siguientes procesos naturales de

conocimiento:

- de lo sensorial a lo intelectual
- de la experiencia al concepto

- del todo a las partes

- de lo general a lo particular

- de lo concreto a lo abstracto

- de lo conocido a lo desconocido
- de lo simple a lo complejo

- del sistema hacia sus componentes

Eli la ensefianza del disefio arquitecténico se deben aplicar estos procesos tanto
en la formacién béasica tedrica y practica cuanto en la creacién de los objetos
arquitecténicos en sus diferentes tipologias (vivienda, educacién,salud, recrea-

cion, trabajo, cultura, transporte, industria, comercio, etc.)

D. CONCEPCION SISTEMICA DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

Ceno una consecuencia educativa de la concepcién integral de la realidad, es
necesario establecer el proceso de la ensefianza del disefio arquitecténico como

un sistema corrpuesto a su vez de varios subsistemas; uno inicial de implementa-
cidén béasica”n segundo db profundizacién y un tercero y final de caracter pre-profe-
sional. En los tres desarrollandose la teoria y la practica en forma progresiva

y coherente.



A una escala mas amplia, el sistema de ensefianza del disefio arquitecténico se
comprende como un subsistema del sistema general de formacién del arquitecto
y éste del sistema de Educacidn Superior, el cual a su vez debe ser parte del

sistema general de planificacidén regional y nacional.

Concebido como un sistema el proceso enseflanza-aprendizaje del disefo arquitec-
tonico, cada uno de sus diferentes niveles, estaria conformado en general de unos

elementos de entrada,procesos, elementos de salida y retroalimentaciodn.

D.1 ELEMENTOS DE ENTRADA

Sertan los alumnos?”; los profesores, con sus diversas preparaciones, conocimientos
y aptitudes; los recursos fisicos, econdmicos e instrumentales; los contenidos

de los programas y los métodos educativos.

D.2 PROCESO

Lo constituird la organizacion y el funcionamiento operativo de los elementos de
entrada, es decir las diferentes actividades de dichos elementos y sus interaccio-
nes. Este conjunto sistémico de actividades debe orientarse a la consecucién de
Unos OBJETIVOS educativos suficientemente claros y concretos, que permitan la
EVALUACION del proceso ensefianza-aprendizaje, la cual esté orientada a retroali-
mentar tanto a los elementos de entrada, cuanto al proceso mismo en busca de su

progreso para alcanzar en mejor forma los objetivos propuestos.
D.3 ELEMENTOS DE SALIDA

Son los mismos de entrada después del desarrollo del proceso con los resultados
operados, esto es los alumnos, los profesores con sus nuevos conocimientos y capa-
cidades; los recursos fisicos, econdomicos e instrumentales después de su utiliza-

cién y los contenidos de los programas y metodologia al finalizar su aplicacioén.

Cono se dijo, son los objetivos enfrentados a los elementos de salida, los que
definen los contenidos de la evaluacién. Sin embargo, los objetivos deben, por
su parte, establecerse de acuerdo a las necesidades sociales de espacio, a la
calidad y requerimientos especificos del objeto arquitecténico y su contexto, y
a las capacidades de analisis, sintesis y creatividad que se pretende desarrollar
en los alumnos. Al respecto existe bibliografia especializada para definir ob-

jetivos de aprendizaje en base a las técnicas de la educaciodn.

E. HUMANIZACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La construccién del habitat y la arquitectura como parte del mismo, son productos
del conjunto de la sociedad, en la que el futuro arquitecto sera un actor mas en-

tre otros.



En la mayoria de los casos en Latinoamérica, el pueblo en diferentes escalas, gru-

pos y condiciones, es el arquitecto y constructor.

El objeto arquitecténico se entiende de este rrodo ccttio un producto social confor-
mante de la cultura en su globalidad. Consecuentemente en la ensefianza del disefio
arquitecténico, se debe utilizar cono aulas no solamente los locales universita-
rios sino todo el habitat local, toda la realidad en su conjunto; estimular la ca-
pacidad de trabajo en equipo, las actividades de extensién universitaria, la par-
ticipacién, en ciertas instancias, de los usuarios en procesos de disefio parti-
cipativo y sobre todo la valorizacién de la vida humana, su necesaria exigencia

de desarrollo pleno en lo individual y social, y el objeto arquitecténico como

un medio entre otros para lograr ese desarrollo. /

"Lo humano es lo primero y el fin daltimo, y la arquitectura un medio a su servicio.

3.1.2 PLANES

La ensefianza del disefio arquitectonico debe responder a un plan de estudios general
que defina el o los tipos de profesional arquitecto que se desea formar de acuerdo
con las necesidades de progreso del habitat nacional. Como un subsistema del

plan general se estructurara el plan de ensefianza del disefio arquitecténico inte-

grado por los siguientes elementos:

- Fines y objetivos generales
- Ciclos o etapas del proceso educativo
- Contenidos generales de cada ciclo

- Metodologia general

Estos corponentes deben ser formulados,, como ya se expresé, de acuerdo a las
premisas béasicas enunciadas: definicién de fines y objetivos educativos, la con-
cepcioén integral de la realidad, el proceso natural de conocimiento, la concepcién
sistémica y la humanizacién del proceso enseflanza-aprendizaje. Respecto a los
ciclos o etapas del proceso educativo, podemos sefalar tres fases mas o menos di-
ferenciadas, pero integradas verticalmente: los llamados taller total, integral,

vertical, etc., tienen esta orientacion.

A INSTRUMENTACION, [IMPLEMENTACION O CICLO BASICO

Su objetivo central constituye la capacitaciéon de los alumnos para el manejo
creativo de los elementos visuales tedricos tales como la expresion plastica,
la expresién técnica, la educacién visual, el disefio basico, los elementos esen-
ciales de la organizacié6n espacial, los métodos de disefio y la tecnologia y con-

texto en las practicas integradas de proyectacion.

B. DESARROLLO DEL PROYECTO, O CICLO MEDIO

Ciclo orientado principalmente a la capacitacién de los estudiantes en la solucidén



arquitectoénica de problemas del habitat nacional que requieren de espacios u ob-
jetos arquitecténicos adecuados. Por su caracter globalizante, esta fase debe
desarrollar la capacidad de analisis y sintesis final, la transformacién cuali-
tativa de conceptos y conocimientos tedricos en elementos formales concretados

en objetos arquitectoénicos.

C. PRACTICA PRE-PROFESIOTAL, DE ESPBCIALIZACION O CICLO SUPERIOR

Corresponde a la etapa final de la ensefianza del disefio arquitecténico y tiene
cono objetivo principal el desarrollo en profundidad del proyecto con todas sus
iirplicaciones de ejecucioén mediante el proceso constructivo, asi como en algunos
casos el tratamiento global de las tipologias, tendiente a la especializacién

por un lado y por el otro a la creacidn de alternativas que multipliquen solucio-

nes para problemas similares.

3.1.3 PROGRAITIAS

Corresponde a estos los contenidos detallados de cada uno de los ciclos, formu-
lados y organizados de modo secuencial, progresivo y coherente, fundamentados
en las premisas béasicas ya indicadas. Cabe destacar ccmo aspecto de singular
inportancia la elaboracién de los objetivos de aprendizaje, es decir los alcan-

ces que se quiere lograr en la capacitacién de los alumnos.

Estos propésitos deben definirse en forma clara y concreta. Los objetivos sirven
tanto para orientar la seleccidon de loe contenidos programaticos y la metodologia,

cuanto para evaluar los resultados del proceso educativo.

Dentro de la concepcién sistémica, los objetivos conforman subsistemas, los cua-
les son a su vez objetivos propiamente dichos y medios para alcanzar los objetivos

del nivel superior.

Asi, existen objetivos y fines generales referentes al plan de estudios para la
formacién del arquitecto, objetivos de area o departamento, en general corres-
pondientes al contexto tecnologia y disefo, objetivos particulares de ciclos o

etapas y objetivos especificos de tematicas, materias, semestres o afos.

Las metas son medios para alcanzar los objetivos especificos, estos constituyen
los medios para alcanzar los objetivos particulares, los que a su vez son medios

para lograr los objetivos generales y por Gltimo los fines educativos mas amplios.

Cono objetivos particulares en cada ciclo, entre otros podemos destacar los si-

guientes:

A. CICLO BASICO

Desarrollar la capacidad sensorial del alumno en sus aspectos visuales, espaciales,
tactiles, auditivos, térmicos, etc, asi como la facultad psicomotriz manual para
expresar grafica y volumétricamente el habitat y sus particularidades, tanto a

nivel plastico como técnico.



Aprender a interpretar y comprender el habitat en los niveles sensorial y te6-

ricsD, es decir perceptual y conceptual.

Capacitar a los estudiantes en la practica creadora, esto es transformadora de
los contenidos materiales del objeto arquitecténico y su medio y en la implemen-

tacion metodolégica correspondiente.

B. CICLO MEDIO

Conocer, comprender y transformar problemas de habitat que requieren soluciones
arquitectonicas, enfatizando los aspectos cualitativos y estableciendo alterna-
tivas, sieitpre bajo el supuesto de que el objeto arquitectdénico es parte de un
sistema mayor de objetos que responde a unas necesidades sociales e individuales,
esta inmerso organicamente en un medio fisico natural y construido y que para

su "materializacién” requiere de unos recursos tecnolégicos, econénicos, plas-
ticos, de materiales. Dichos recursos son valores derivados de una concepcion
progresista del pais, es decir de un genuino desarrollo integral correspondiente

a una concepcioén integral de la realidad.

Desarrollar en los alumnos la capacidad de sintesis que les permita transformar
creadoramente los contenidos y conocimientos tedricos del contexto del disefio y
de la tecnologia, en objetivos especificos del proyecto y éstos en "formalizacio-

nes" materializadas en el sistema: objeto arquitectoénico.

C. CICIO PREPRDFESIOJAL

Profundizar y ampliar la practica de desarrollo del proyecto con miras a la es-
pecializaciéon y la capacitaciéon adecuada para el ejercicio profesional en sus
diversas posibilidades. La tesis de grado o trabajo final completa el desarro-

1o del proceso ensefianza-aprendizaje en esta etapa.

3.1.4 METODOS Y RECURSOS

La metodologia de la ensefianza del disefio arquitecténico, es decir la definicidn
del 'céno" organizar, desarrollar y evaluar el proceso educativo y sus corres-
pondientes recursos, debe derivarse coherentemente de las premisas basicas y de
los objetivos de cada ciclo. Qn todo caso es necesario formular la programacioén
de cada ciclo, semestre o afio en términos de actividades concretas, responsables,
recursos y tiempos, lo que facilita el trabajo interdisciplinario, el desarrollo
paulatino de los programas y avance en el conocimiento, la organizacién del tra-
bajo docente-dicente como un sistema y la realizacién de todas las actividades
orientadas a la humanizacién de la ensefanza del disefio arquitecténico en sus

diferentes ciclos.

3.2 FACILITADORES DEL PROCESO ENSEI~ANZA-APRENDIZAJE

Fundamentados en las premisas basicas, los profesores deben asumir su rol como fa-
cilitadores del proceso educativo, de manera que los alumnos sean agentes activos

de su propia formacion, lo cual evidentemente implica eliminar actitudes docentes



autoritarias o paternalistas. En este sentido, el profesor de disefio arquitec-
tonico de cualquiera de los ciclos mencionados debe poseer una sdélida forniacion
pedagdégica que le permita ejercer su oficio educativo aplicando politicas y

medios de ensefanza cientificos.

Igualmente debe conocer su materia en forma solvente y actualizada y ser un prac-
ticante de las disciplinas que ensefia, lo cual le otorga mayor vinculacién con

la realidad, disminucidn de actitudes utépicas y un sentido '"vivo" a su palabra.

El profesor integrara en su persona la actividad de instructor, efectivo transmi-

sor de conocimientos y de formador y orientador de sus alumnos.

Los estudiantes universitarios buscan una capacitacion profesional, que les per-
mita participar productivamente en la sociedad tanto para su propio sustento, cuan-
to para darle un sentido a su vida, mediante un trabajo especializado que Tfacilite

el despliegue de sus facultades huiranas.

Sin embargo, coro seres humanos que son requieren ademas el desarrollo de su per-
sonalidad integral, su concepcién del mundo, valores y responsabilidades individua-
les y sociales. Por ello el profesor de disefio arquitecténico en particular, debe-
motivar y orientar a sus alumnos a todo aquello quo constituya el progreso genuino

y por tanto integral del ser humano, de la sociedad, de su medio natural y construi-

do, y del uso racional y responsable de los recursos.

los contenidos mismos del habitat seran los medios para desarrollar en los alumnos
la comprensidn, respeto y afecto por la vida en general, la humana ccmo parte

de ella, y la conciencia critica de la realidad.

El desarrollo del sentido y de la estimacién estéticos, el entendimiento y amor
por la naturaleza y sus ecosistemas,conprender coro 'disefia” la naturaleza, el
conocimiento y aprecio de los valores culturales patrimoniales, el humanismo
real que debe dignificar a todos los habitantes de su pais, la necesidad de supe-
rar el subdesarrollo y la dependencia, el consumismo y el uso inhumano de la tec-
nologia, etc., son tematicas que en forma viva y motivante deberan estar inmersas

en las practicas docentes del disefio arquitecténico.

3.3 SUJETOS Y OBJETOS DE LA ENSENANZA

Los alumnos son a la vez sujetos y objetos del proceso educativo, actores directos
y objetos de la ensefanza. Tratandose del disefio arquitecténico como aprendizaje,
es obvio que se requiere ciertas capacidades basicas que cada institucién educa-
tiva debera definir en un “perfil™ del alumno deseable, mediante el apoyo do la

psicologia educativa, tas politicas y estrategias de la seleccién de los alumnos



corresponden a cada escuela o facultad segun sus planes generales; sin embargo,
es necesario que para cualquier definicidon respecto a esta materia se tengan cla-

ramente establecidos los siguientes elementos de juicio;

- Tipologia y cantidad de arquitectos que el pais requiere para su desarrollo.
- Recursos con que cuenta la institucioén universitaria para formar adecuada-
mente arquitectos, esto es para producir profesionales de la arquitectura

con una capacitaciéon de alta calidad académica.
- Cualidades fisicas, intelectuales, afectivas y éticas que debe poseer un
estudiante de arquitectura para alcanzar las metas de la formacién del ar-

quitecto en sus diversos niveles generales, particulares y especificos.

4. CONCLUSIONES

En funcidén de la amplitud del tema, me he limitado a tratar en forma general los
aspectos mas importantes, por lo mismo, considero necesario a manera de sintesis,

establecer las siguientes conclusiones:

4.1 Los fines de la formacidon del arquitecto pueden solamente definirse dentro de
las posibilidades reales del contexto nacional, para ello las ciencias sociales

constituyen el apoyo teérico indispensable.

4.2 Frente al incremento de problemas masivos de habitat se torna indispensable la
formacién del arquitecto capaz de asumir labores colectivas en una perspectiva so -

cial de transformacion.

4.3 La ensefianza del disefio arquitecténico constituye el eje o columna vertebral
de la ensefianza de la arquitectura, entendida ésta como la formacién del arqui-
tecto, en la cual las disciplinas del contexto y tecnolégicas participan inter-
disciplinariamente por una parte y, por otra, desarrollan el conocimiento de su

prcpia especificidad.

4.4 Qi tanto ensefanza, el disefio arquitecténico debe fundamentarse y orientarse
en las disciplinas cientificas educativas: la pedagogia, psicologia educativa,

etc., para conferir racionalidad y efectividad al proceso ensefianza-aprendizaje.

4.5 La formacion del arquitecto debe responder cualitativa y cuantitativamente
a las necesidades de capacitacion de recursos humanos, derivados de una planifi-
cacion nacional para el desarrollo, entendido éste no como un simple crecimiento
econdémico, acumulacién de capital o reestructuracién econémica, puesto que el
desarrollo no se refiere fundamentalmente a las cosas o a su base sino a los se-

res humanos.



4.6 EIl disefio arquitecténico y sus productos deben considerarse esencialmente

no COTO un fin en si mismos, ni coro elementos auténomos, independientes del resto
de la realidad, sino como componentes, del habitat en su conjunto y como medios
para humanizar dicho habitat, lo cual significa el respeto y aprck®io de la vida

en general y la humana en particular, de la naturaleza y sus ecosistemas, de la

cultura propia y los valores genuinos de la cultura universal.

Significa ademas, la solidaridad con los sectores sociales oprimidos dentro de
la sociedad y una actitud de permanente apertura, busqueda, participacidén y crea-

tividad hacia todo aquello que constituya el progreso.

4.7 Ttda metodologia de la ensefianza del disefio arquitectdénico trae implicita
una concepcién del mundo fragmentaria o integral, dirigida al desarrollo de las
cosas cono objetivos en si mismos o hacia el progreso de los seres humanos. Nos
conviene la ultima si nos interesa humanizar la arquitectura, el habitat y la
vida en general, de manera de lograr una adecuada unidad entre lo humano, lo tec-
nologico, lo funcional, lo estético, lo espacial, lo econdmico y el contexto lo-

cal y nacional, es decir entre estructura social y estructura espacial.

4.8 La interdisciplina sé6lo es posible en torno al trateuniento de un problema con-
creto, mediante una adecuada programacién y metodologia. En consecuencia el de-
sarrollo de la ensefianza del disefio arquitecténico requiere desde su inicio el

enfrentamiento de la problematica del habitat en diferentes niveles de profundidad.

Quito, agosto de 1981

Arg”"Ns”ip Sglis Guerrero

MSG/ss. "~
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LA ENSENANZA DEL DISENO*

*x

Por Ernesto Alva Martinez

El Tema a tratar en esta IX Conferencia "LA ENSENANZA DE LA ARQ.UL1TEf
*TURA" no puede ser.estudiado sino a la luz de una comprensién del
contexto histdérico del ejercicio de la Arquitectura en América Lat.i_
na, e igualmente imposible el revisar parcialmente la ensefianza de -
la Teorfa, del Disefio y la Tecnologia abstrayéndonos del contexto -
economico, social e institucional en que desarrolla y se transmite;
por lo que la trascendencia de estas reuniones dependerid de un enfo

que amplio de los puntos a estudiar. Discusiones limitadas a pa'rti_

cularidades de la Ensefianza aprendizaje de la Arquitectura o el re-
lato de experiencias independientemente que pueden ser de una utilj_
dad para nosotros misnos, y carecerian de cualquier posibilidad de
contribuciéon para la diversidad de nuestras instituciones. Esta po
nencia solo trata de contribuir por medio de unas consideraciones -
generales con nuevos elementos que enriquezcan la discusi6én respec-

to a este controverti do punto.

La ensefianza tradicional del Disefio nos circunscribe para su anali-
sis en la relaciéon profesor alumno,, basada en un discurso individual

de conocimientos culturales y una serie de anécdotas que generan el

Ponencia oficial del Tema 1Il, con el mismo nombre, de la IX Conferen-
cia Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectura (IX CTJ2FA),
organizada por la UDUAL, a celebrarse los dias del 9 al 13 de noviembre de
1981, bajo los auspicios de la Escuela Nacional de Arquitectura de la Uni-
versidad Nacional Autonoma de México.

Consejero Universitario de la Escuela Nacional de Arquitectura de la
UI" AL
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viejo "dialogo" pedagdgico que hace de la leccion un refugio de ijn
competencia e inoperancia didactica, que en la actualidad, con una
serie de cambios sociales y tecnoldgicos que empiezan a conformar
un nuevo contorno cultural, aun no muy claro, y al que asistimos en
sus primeros pasos, reclama, una serie de supuestos que hacen necy
sario revisar las estructuras anteriores en lo que a la ensefianza -
del Disefio se refiere. El "Sindrome Modernizante" (1) de nuestras
universidades que se expresa claramente en el "cientificismo" y el
"sindrome democratizante" (2) cuyo nucleo constituye la ampliacién
de la participacion en la Universidad con un caracter muy amplio que
en las expresiones verbalizadas de esta corriente, afirman compren-
der no solo el incremento en el acceso a la Universidad de todas
las clases sociales, sino también el acercamiento por diversos me-
t
dios a los frutos del quehacer universitario. Son factores socia-
les e ideoldégicos que sin duda deben;tomarse en cuenta para poder
formular unos esquemas que permitan plantear cualquier proceso de

ensefanza .

La ensefianza del Disefio responde a una arquitectura mezcla de un -
naturalismo y un liberalismo individualista, la componente "CreatJ_
va" sumamente deteriorada con que siempre se ha visto adornada en

nuestras Escuelas la Didactica Arquitecténica, ha creado una imagen
que pospone la social y lo reemplaza por lo cultural puro. La fal-
ta de experiencia del profesorado de lo que se proyecta lo inhibe -
de poder hacer propuestas y programar el hecho arquitecténico para

que pueda protagonizarse en la realidad.

Por lo anterior hablar de ensefianza del Disefio Arquitectdonico sig-



nifica buscar una nueva orientacién pedagégica, crear una didacti

ca propia y replantear la definicion del Disefio.

Weber y Pyatok en "REAPRENDIENDO A DISENAR ARQUITECTURA", nos mar
can los orrgenes histéricos de los formalismos en la educacion de
los disefiadores en los modelos académicos racionales europeos del
Siglo XVri "Donde se buscaba una rea lidad.objetiva y universal --
pretendiendo que los productos arquitecténicos adquiriesen las pr£
decibles caracterfst icas de unas ma'quinas que pudiesen producir -
los efectos deseados tanto de eficiencia como de placer" y al re-
visar la educacion en el campo del Disefio en el Siglo XX apoyados
en los preceptos del movimiento moderno atribuidos a la Bauhaus,

nos indican como "El curso preliminar, se convertfa en un laxante

para desprender y desechar los patrones convencionales de pensamie_

tos, conceptos como espacio,' forma y estructura, se concebTan como
si fueran componentes reales, universales, de la realidad objetiva
y no eran vistos como invenciones de la concepcion social de la -
realidad requerida en la Era Industrial” (3). En su Plan de Estu-
dios profesionales la intenci6on de la Bauhaus "Habra sido la de -
reintegrar la arquitectura y la construccién a la sociedad, los -
-comunes denominadores- del disefio impuestos, por el entrenamien-
to basico habrian de impedirlo. La busqueda de una imagen unita-
ria del mundo fisico del hombre apropiada a la edad de la maquina,
superficies lisas, volumenes geométricos elementales, recintos -

transparentes y colores primarios; acabdé en otro vocabulario for-
mal solamente. El' nuevo formalismo no enfrentaba la realidad eco

némica, politica y social, Unicamente estetizaba la tecnologia”.

Y aun cuando bajo la direccién de H. Heyer se incorporaron los

n
t



Illeres Cooperativos verticales y la educacién se basaba en proyec-
tos reales que pretendian resolver necesidades existentes con sin-
dicatos y empresas de la construccién. El propo6sito era el de in-
cluir al demandante en el entrenamiento de los arquitectos. Una -
visién retrospectiva sugiere la idea de que Meyer aun con sus plaji
teamientos de "Cientifizaciéon de la Arquitectura” - "No postulo

sino un formalismo méas, una estética funeionalista" (4).

De los afios treinta en adelante la ensefianza del Disefio ha quedado
reducida a medios tales como la simple geometria, los procesos ra-

cionales, algunas imagenes técnicas, o la primacia de los valores _

graficos. Desprovistos de contenido social, econdémico y politico. <
El legitimizar el empleo del analisis de sistemas, la descomposi-
cion mateméatica, los datos de las ciencias sociales o concebir la t

arquitectura no en términos de Objet05 construidos sino de expre-
sién plastica desmaterializada e irrealizable. No hacen slfto redf

cir la actividad de disefiar a una solucién meramente mecanicista.

CONSIDERACIONES GENERALES PARA UNA DIDACTICA DEL DISENO.

Revisando la ensefianza del Disefio observamos que la mayoria de

las veces se generan procesos didacticos y métodos de ensefanza -
considerando Unicamente aquellos supuestos que ilustran un conocj_
miento, férmulas o formas que' puedan sefialar la pauta y el proce-
so en relaci6én a etapas que nos conduzcan a un resultado previsto.

Y cualquier planteamiento didactico valido ha de principiar valo-

rando la proyeccion global que la persona hace de su trabajo, el

seguir manteniendo una didactica sobre esquemas de ilustracion, -



sin analizar la personalidad del estudiante se convierte en ino-

perante.

"El paso de un alumnado controlado por el _numerus clausus- con
una conciencia minoritaria y clasista, a un alumnado que en su -
-masa media- no dispone de unas pautas de clara conciencia de
los problemas, con unos grupos minoritarios de accién que poseen
la iniciativa, son circunstancias con las que se tendra que con-
tar en cualquier iniciativa de estructuracion didactica que se -
pretenda realizar con rigor" (5).Debemos aceptar que los cho-
ques mas radicalizados de los grupos estudiantiles han generado
nuevas bases de entendimiento en la relacién profesor-alumno y -
que la necesidad de conocimientos que permitan transformar el mg
dio y generar una nueva Imagen no son aspectos meramente arquitef
ténicos y urbanos, y en lo que a estos les corresponde son pro--
puestas minimas que Irdn surgiendo en nuestros centros de ense-
fianza a lo largo de un proceso lento y a medida que vayan desapf
reciendo los "fraudes del pensamiento liberal o los esquemas de

una sociedad de valores establecidos”". (6)

La no existencia de una metodologra de la ensefianza del Disefio <
imposibilita la viabilidad de todo proceso de analisis y sinte-
sis y esto deja al alumno incapacitado de poder lograr un produf
to que viene siendo el logro de una coordinacién conjunta entre

teor fa y praxi s.

Los dos considerandos anteriores nos Illevan a plantear de princi-
pio la necesidad de una didactica abierta, no fraccionada, y cang

lizada a las dos vertientes basicas, como son la teorTa y la prat



tica, que permitan capacitar al alumno respetando su personalidad
y en una forma global entendiendolo como un individuo que esta
perfectamente conectado con la realidad. El alumno que se somete
a una simple programaciéon de objetivos terminales y a una standa-
rizacion, anulando en el campo del aprendizaje del Disefio su pos_i®
bilidad creadora y la expresion de su forma de vida en aras de u-
na organizacién administrativa burocratica,demuestra una vez mas
la ineficacia dida'ctica del sistema. No existe un proyecto para
la escuela y un proyecto para la actividad profesional que sepa-
ren el proceso en dos tiempos "El del ensuefio y el de la realidad".
(7) (~1 proceso de ensefianza requiere de motivaciones, no de sejj
do-investigacjon de tablero sino de un auténtico trabajo de labo
ratorio donde los temas respondan a las necesidades e intereses, ~
de los alumnos sin tener que recurrir a elementos extrafios para

llamar la atencién e

Solo un modelo que fomente el ejercicio de la autogestién permi-
tiendo al alumno buscar la realidad de su forma de vida entre la
expresion simbdlica y el discernimiento objetivo por parte del -
maestro que haga posible el dialogo mutuo, la vinculacién con

una realidad social especffica que permita incorporar directamcjn
te la enseflanza-aprendizaje al fenomeno de la produccidén arqui-
tecténica y el interes constante de ambas partes maestro-a lumno
de la situacion de aprendizaje, puede crear una didactica del -
disefio que aborde el acto proyectual como una auténtica gestién

y lo transforme en conocimiento consciente y operativo.



PLANTEAR LA DEFINICION DEL DISENO

Un mundo en rapido proceso de transformacic5n como es la América -
Latina con una serie de cambios sociales y tecnologiCos de los
que participamos en sus primeros pasos, demanda una nueva estruc-
tura didactica en la ensefianza del Disefio. Y la respuesta en sus
manifestaciones mas operativas, son factores sociales e ideoldgi-
cos que deberan de considerarse en cualquier metodologia que ten-
ga como objetivo ensefiar a disefiar espacios y formas que respon--
dan a las necesidades de nuestra sociedad. Y esta respuesta no -
podra ser vigente mediante el proyecto de objetos que satisfaga -
los deseos inconcientes del usuario de una composicién estética-
mente placentera, sino mediante el disefio del medio ambiente, ca--
racterfstica que favorecerfa el trabajo deequipo adoptando la
acepcién amplia de "Formacién colectiva deideas"y capacidad in-

ventiva de la comunidad y no sélo del "Talento Individual".

La concepcion arquitectonica debe ser entendida con la inclusidn
del concepto "Imaginacién Creadora", entender la expresién como -
un problema de lenguaje y el disefio arquitecténico como respuesta
en el contexto de los procesos culturales que han de configurar -
el medio ambiente. "Si el arquitecto continua haciendo lo que
realiza en la actualidad esta amenazado. Sin embargo, si es capaz
de concebir nuevamente el papel y la Tndole de la arquitectura, -
esta le presenta la oportunidad de hacer que la arquitectura sea
muchfsimo mas importante, como institucién social, de lo que ahora
es. Puede enfrentarse con un sistema conjunto, del que el edifi-

cio es precisamente una parte. Puede empezar a plantear y a estu



diar cuestiones muchisimo mas importantes y atractivas que aque-
Illas a las que se dedica actualmente mientras proyecta un edifi-
cio. Si el problema lo constituye un mercado, se hace miembro de
una compleja'empresa de diversas especialidades encaminadas a coni
seguir un mercado mejor, pero no un mejor edificio, sino un mejor
mercado. Y esto implicaria un edificio mejor, un barrio, una co-
munidad organizada, una forma de vida mejor, todo, en suma, en

vez de dejar estas cosas a Un lado como algo que se hara después

de que hayan sido resueltos los otros problemas importantes”. (8)

No podemos seguir formando disefiadores sobre las bases de reprodu

cir una ideologia consumista adscritos a una "Frialdad burguesa
y a una "Cultura Iliminista" con perspectivas limitadas y frus--
trantes que solo favorecen una accién mas al proceso de Disefio - »

cacitico que encontramos en nuestras cjiudades y que en el fondo so
|

lo favorecen a instaurar con mas fuerza la represion y el ceos.

Este disefio que crea imagenes de cierto progresismo aparente me-

diante la espontaneidad y el hallazgo, provocando un disefio uni-

direccional no dialéctico ya que su encuentro cientifico es margj_

nal y superficial y su discusion se centra en cambiar "Sistemas -

de Objetos en "Sistemas de Productos” en donde el disefio es mas

requerido por su valor de cambio que por su valor de uso.

(Es posible disefiar para una sociedad como la que vivimos actual-
mente, llena de contradicciones donde la violencia y la represién
son hechos cotidianos?; todos sabemos de diferentes grupos profe-

sionales que trabajan para mantener esta forma de vida.

La ensefilanza del disefio consiente de que una accion por si sola



no provoca el desmoronamiento de la estructura del poder, tendra
por lo tanto que estructurarse con otro contenido diferente a la
percepcién, en donde la configuracién de la forma y el espacio -
deba convertirse en un discurso arquitecténico con todas sus im-
plicaciones, en donde el disefio arquitectdnico rompe la tradicion
"idealista" de una obra terminada a la que no se le puede agregar
ni modificar nada planteando que el hecho arquitecténico es un -
"proceso"” continuo, parte inseparable de un entorno en constante
cambio orientando el disefio hacia "Los conceptos de estructura -

corro contenido, mas que de forma como resultado”.

Como el”eclio arquitecténico no puede ser eliminado bajo ningln
supuesto ni aun el mas radical, la arquitectura actual en nues-
tros paises de América Latina surge con nuevas orientaciones que
demandaran nuevos profesionistas, permitiendo la introducci6én de
una nueva estrategia educativa, en donde la relaciéon del alumno
con los objetos a disefiar esté formulada de tal manera que le
permita a partir de una situaciéon concreta, incluirlos en su con
texto vital en donde el acto proyectual no se entienda como un -
acto mecanico sino como un acto creativo; en donde no existe un
proyecto para la escuela y otro para la actividad profesional;
en donde la transformacién de estos objetos son transformacio-

nes en si misnK) y del entorno a través de ellos.
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