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El presente texto es el resultado de la investigacién titulada “Manual di-
dicuco para oprimizar niveles de interpretacion lectora en el marco del
espacio académico Comprensién y Produccion de textos 17, el cual sur-
ge de evidenciar las debilidades respecto a la interpretacidn lectora de
los estudiantes que cursan dicho espacio académico perteneciente a la
Facultad de Educacidon de la Universidad Pedagdgica Nacional (Licen-
ciatura en Educacién, Licenciatura en Educacién Especial, Licenciartura
en Psicologia v Pedagogia v Licenciatura en Educacién Comunitaria con
Enfasis en DIDHH). Vale la pena resaltar que las dindmicas comunicativas
del siglo XX1, la multiplicidad y complejidad de textos académicos con
los que se enfrenta el estudiante al ingresar a la universidad v las practicas
de ensefianza de la lectura por parte de los maestros son factores decisi-
vos en la interpretacidon lectora, Elaborar un manual didictico responde
a la hipétesis que el nivel de interpretacidn lectora de los estudiantes del
espacio académico Comprension y Produccién de Textos I depende en
buena propercién de los instrumentos didicticos y metodologicos con
los que cuenta un docente. Por otra parte, focalizar en torno a los niveles
de lectura obedecce a los vacios ya manifestados en los procesos de lectura,
por lo que se busca, entonces, optimizar las operaciones cognitivas de de-
codificacién, interpretacién y creacion, fundamentales para la apropiacién
textual por parte del estudiante.

En este sentido, el manual presenta, en primera instancia, el contexto de la
investigacion desde el cual surge el proyecto; alli se describe la problemitica




investigativa y se formulan las preguntas de investigacion. Pasteriormente,
se expone la fase de diagnostico en la que se explican e interpretan dos

.. S .

’

estudiantes frente a la lectura, y, la segunda, que permitio evidenciar los
niveles de comprensidn e interpretacion lectora de estos.

Luego, se realiza un estado del arte referente a los estudios que se han
adelantado sobre lectura en la educacidn superior, que ilustra el pa-
norama investigativo actual en este campo. Después, se realiza una
aproximacion redrico-conceptual en torno a lecrura, comprensidn
e interpretacion lectora, estrategias de comprensién e interpretacion,
competencia lectora en la universidad y niveles de lectura. En seguida
se delimitan algunos de los problemas mis comunes con respecto a la
lectura en la educacidn superior, tomando las apreciaciones de diferentes
académicos expertos en el tema y se plantean algunas estrategias o reco-
mendaciones para que los docentes orienten la lectura académica.

Finalmente, se presentan siete talleres de comprensién e interpretacion
lectora en los que se busca mejorar los desempeiios respecto a los ni-
veles de lectura: literal, inferencial y eritico-intertextual. Dichos talleres
se basaron en diversos textos elegidos, con especial atencidn, teniendo
en cuenta las particularidades de diferentes tipologias textuales, como
textos argumentativos, narrativos e informaavos; codigos particulares
come el escrito, audiovisual, grifico; v temas de diversa indole, ricos
en contenidos politicos, académicos, filoséficos, religiosos, cientificos,
periodisticos, etc., que propician el interés del lector y le permiten una
aproximacion significativa y rigurosa en aras de optimos desempetios
interpretativos. Los talleres cuentan con la siguiente estructura: el texta
(fragmento, capitulo o seleccion); la contextualizacidn al autor v a la
obra; orientaciones de lectura, que le resultaran Uciles al estudiante en
su proceso de interpretacion textual y las preguntas que corresponden
a los niveles: literal, inferencial y critico-intertextual. 1Jichas preguntas
son: tipo | (seleccion multiple con Gnica respuesta), tpo IV (anilisis de
relacidn), analisis de postulados y preguntas abiertas.

al de interpret: ra



Cabe mencionar que aunque el manual se enmarca en el espacio aca-
démico de Comprension y Produccion de Texvos I de la Facultad de
Educacidn, resulta una herramienta il para el docente no solo de las
areas de lenguaje y comunicacién, sine de cualquier disciplina, porque
brinda informacion y estrategias fundamentales a 1a hora de abordar la
lectura académica en la educacion superior, y con ello, puede hacer mas
productivo y significanivo el acercamiento a la lectura en el aula clase.

Esperamos que este manual sea una cartografia que brinde rutas explo-
ratorias para acceder al fascinante mundo de la lectura, la cual conce-
bimos, aludiendo a Zuleta (1998), como un proceso que implica trabajo
¢ interpretacion y que puede llegar a la afectacion en la medida en que
se presenten alianzas, sensibilidades y confrontaciones textuales o, en
términos de Barthes (1994), cuando se pase de la decodificacién a la
sobredecodificacion, es decir, cuando el lector se deje atravesar infinita-
mente por los lenguajes, instancia que se aspira alcanzar. Si bien el acceso
a la lecrura implica un trabajo, una exploracién, esa basqueda también
se convierte en una experiencia de investigacidon: “Los libros no estin
hechos para que uno crea en ¢llos, sino para ser sometidos a investi-
gacion. Cuando consideramos un libro, no debemos preguntarnos qué
dice, sino qué significa” (Eco, El nombre de la rosa).

140 g
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En el Ambito universitario son evidentes las debilidades respecto a la com-
prension e interpretacidn lectora que experimentan los estudiantes en sus
primeros semestres y que incluso se manifiestan en niveles mis avanzados.
Estas debilidades estin condicionadas por factores de diversa indole, entre
los que se cuentan los académicos y los socioculturales. Es de destacar, a
grandes rasgos, que con el ingreso a la vida universitaria se hace notorio
el nivel de formacion en la educacién bisica y media con el que llega el
estudiante, asl como el interés por la lectura v la habilidad para superar
los retos que imponen las nuevas dindmicas comunicativas y la multipli-
cidad v complejidad de textos académicos a los que se enfrenta. (Cheva-
llard, 1991} “En la universidad, no sole debe manejarse una diversidad
de fuentes bibliograficas, sino que se entra en contacto con el saber sabio
o saber ilustrado” (como se cita en Abril y Rincén, 2013, p. 122), lo cual
lleva a considerar que el estudiante, cuando ingresa al sistema universi-
tario, se ve atiborrado por una serie de demandas y exigencias lecteescri-
rurales que debe superar por si mismo o a través de la orientacién de un
maestro, que es lo que se espera, aunque no siempre es as{, mas alin cuando
se lee desde las disciplinas. Al respecto afirman Abril y Rincén;

{...] se comprende que la formacién universitaria constituye un espa-
cio escolar diferente a los que le preceden en cuanto es mis especifico y
profesionalizante. En este sentido, las pricticas de lectura y escritura que
alli se exigen son también especificas, y, en muchos casos, nuevas para los
estudiantes que ingresan a la umversidad [ | los estudiantes se tienen que

enfrentar con diversos géneros que contienen texcos orgamuzados en modos
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predominanteniente cXpositivos y argumentativos, con tematicas especia-
lizadas, la mayoria de gran complejidad. que requieren mayores grados de
1 ™~

d d o\ &

Puede decirse que la Universidad Pedagogica Nacional, pese a su estatus
de universidad publica compromentida con la formacion de educadores y
que propende por la formacion integral, no ¢s ajena a este fendmeno. La
trayectoria como docentes del Nucleo Comun de Comprension y Pro-
duccion de Textos de la Facultad de Educacion, por mas de cinco afios,
nos permite aseverar que los niveles de comprension e interpretacion
lectora de los estudiantes no son los mas Sptimos, pues se han detectado
algunas debilidades al respecto, sobre todo en los estudiantes pertene-
cientes al espacio académico Comprension y Produccion de Textos [

Vale la pena resaltar que este espacio se sitia en el primer semestre, sc
focaliza en la comprension ¢ interpretacion textual y to conforman estu-
diantes de las cuatro carreras de la Facultad de Educucidon (Licenciatura
en Psicologia v Pedagogia, Licenciatura en Educacién Especial, Licen-
ciatura en Educacion Infandl y Licenciatura en Educacién Comunitaria
con Enfasis en DIYHH). Dicho espacio académico, al igual que Com-
prension y Produccién de Textos [T {que corresponde al segundo semestre
y focaliza en la argumentacion textual), es el Gnico escenario con el que
cuenta la Faculiad para la apropiacion de las practicas lecroescriturales
como eje transversal del curriculo, por incluir dentro de sus contenidos
programiticos lo esencial, o comin, que requiere un maestro en for-
macion en lo que respecta a estas dos habilidades comunicativas. Ahora,
se espera que la lectura y la escritura se aborden desde lo disciplinar de
cada licenciatura, haciendo use de direccionamientos metodologicos y
didicricos para abordar textos, pero muchas veces prevalecen mis los
aspectos de orden tedrico-conceptual implicitos en los mismos,

Al respecto, resultan contundentes las conclusiones a las que llegan
Abril y Rincon (2013} en una investigaciéon interuniversidades, en
las que se cuestionan la razén de ser de la lectura y la escritura en la
universidad colombiana:

Manual de nterpreta



Los docentes, no obstante, al pertenecer a una comunidad disciplinar y ser
uswarios de la lectura v la escritura en esta irea del saber, no orientan a sus
estudiantes sobre las formas de utilizarlas provechosamente [...] ensefar
a leer y escribir en una materia quita tiempo para ensefiar los contenidos
especificos. (Abril y Rincén, 2013, p. 125)

Dichos planteamientos se pueden constatar en ¢l caso de los estudiantes
de la Facultad de Educacién cuande manifiestan, por ejemplo, que se
abordan muchas lecturas, pero no hay un acompafiamiento o direccio-
namiento adecuado para su abordaje; que no se comprenden los textos
debido a factores como lenguaje, complejidad, extension, énfasis ideo-
l6gico, etc.; y que muchas veces, los resultados esperados a la hora de
abordar un texto, no son los mejores debido a practicas evaluativas cané-
nicas en detrimento de un trabajo significativo con la lectura y escricura.
Dentro de las dificultades que afrontan los estudiantes para aprender,
derivadas de problemas puntuales de lectura que sefialan Abril y Bonilla,
y que son muy semejantes a las encontradas en los estudiantes de la Fa-
cultad de Educacion, se encuentran:

La falra de procesos de autorregulacién lectora; problemas en el manejo
de las estrategias intelectuales y cognitivas que se ponen en juego para la
comprensién del sentido del texto; poca o ninguna identificacién de voces
que operan en la trama discursiva; confusién de conceptos clave que deter-
minan ¢l sentido del texto; dificultades para entender la estructura del texto
base; indiscriminacién de ideas principales y secundarias; pocas habilidades
para hacer inferencias [...] entre otros. (2013, p. 123)

Estos aspectos fueron los que nos permitieron cualificar el espacio aca-
démico de Comprension y Produccidn de Textos [, que si bien, focaliza
en la comprensién e interpretacién textual, requiere profundizar y forta-
lecer los niveles de lectura literal, inferencial y critico-intertextual reque-
ridos en todo proceso lector, pues es de resaltar que algunos estudiantes
no superan por ejemplo, el nivel literal. Por tal razdn, se hizo un diag-
néstico con los estudiantes del espacio académico en mencién durante
el periodo académico 2015-02 en el que se pudieron detectar resultados

Elcontexto de la inveshigacidn
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por debajo de la media en los tres niveles de lectura, lo cual derivé en la
elaboracién del presente texto, que se espera pueda optinizar las debili-
1 ] ‘ ;

d

Se penso en un texto para este espacio académico, por ser el primero
relacionado con la lectura y la escritura desde la transversalidad a la que
acceden los estudiantes a su ingreso a la vida universitaria y que les per-
mitira tener las bases o fundamentos tedricos y metodologicos necesarios
para abordar textos de una manera rigurosa, exigente, critica y creativa.

Asi, se configura el problema de investigacién desde las prequntas: ;Qué
nivel de comprension e interpretacion lectora presentan los estudiantes
que ingresan al espacio académico Comprension y Produccion de Textos
I? y ;qué instrumento diddctico podria disefiarse e implementarse para
optimizar las debilidades detectadas?, y desde la siguiente hipdtesis: el nivel
de interpretacion lectora de los estudiantes del espacio académico Com-
prension y Produccién de Textos I depende en buena proporcion de los
instrumentos didicticos y metodologicos con los que cuenta un docente.
En este sentido, se estima que la implementacién del presente manual
didictico para optimizar niveles de comprension lectora, puede impactar
significativamente en estudiantes al resultar un instrumento agil, ameno y
pertinente para sus procesos de formacién académica y profesional.

Por otro lado, se justifica la elaboracién e implementacion de un manual
didictico, ya que el Nicleo Comin de Comprension y Produccién de
Textos de la Facultad de Educacion cuenta con un Documento de Fun-
damentaciéon de Nicleo y con los syllabus de las materias, mas no con
un material didactico impreso elaborado por docentes del nicleo, que
recopile los fundamentos teérico-conceptuales y metodoldgicos para
optimizar niveles de interpretacién lectora, que ademas le proporcione
al estudiante algunas actividades y estrategias concretas para llevar a la
praxis dicha teoria. Este insumo resulta muy atil puesto que el estudiante
no solo contari con la toma de apuntes en clase y las fotocopias de textos
y talleres, sino que dispondra de un instrumento con una finalidad di-
dactica que le permita hacer consciencia de la importancia de los re-
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cursos educativos para el aprendizaje y a su vez lo incentive a desarrollar
propuestas similares dentro de su proceso como maestro en formacion,
pues el manual concebido como un mérodo de ensefianza {til a una
poblacién especifica, potencializa la competencia didactica, que como
sefala Hans Aebli (1988), descansa sobre tres dimensiones basicas: los
medios de la ensefianza y del aprendizaje, el contenido o estructura de
aprendizaje y las funciones del proceso de aprendizaje, que combinadas
de manera equilibrada determinan e acto docente.

1.2. Diagndstico

Considerar la realizacidén de un manual didictico ¢n aras de fortalecer el
proceso lector, supuso realizar un ejercicio diagndstico que permitiera
evidenciar las practicas, actitudes y habilidades de los estudiantes en
torno a la comprension ¢ interpretacion lectora. De esta manera, para
el desarrollo de la investigacidn se disefiaron y aplicaron {en el semestre
2015-02} dos pruebas que permitieron identificar, por un lado, las pric-
ticas y actitudes de los estudiantes frente a la lectura vy, por otro, los
niveles de comprension ¢ interpretacion lectora de estos. Fue asi como
se escogid una muestra de estudiantes (79 estudiantes) correspondientes
a tres grupos de primer semestre del espacio académico Comprensidn y
Produccion de Textos I, el cual pertenece al Nicleo Comun del Depar-
tamento de Psicopedagogia de 1a Universidad Pedagdgica Nacional. Lo
anterior indica que los estudiantes escogidos son de las cuatro carreras
del departamento: Licenciatura en Educacidn Infantil, Licenciatura en
Educaciéon con énfasis en Educacién Especial, Licenciatura en Psicologia
v Pedagogia y Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en
Derechos Humanos.

1.2.). Prueba de habitos lectores e interaccion con la lectura
Esta fue una encuesta de 27 preguntas, algunas de ellas de opciéon mil-
tiple con Unica respuesta, otras con maltiple respuesta o con opcion de
respuesta en texto corto. Fue resuelta finalmente por 77 estudiantes
entre octubre y noviembre de 2015. Las respuestas de los estudiantes por
programa académico que contestaron la prueba fueron:

El contexto de la wiveshigacion
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* Licenciatura en Educacién con énfasis en Educaciéon Especial:
18 respuestas

Y

* Licenciatura en Psicologia y Pedagogia: 27 respuestas
» Licenciatura en Educaciéon Comunitaria con énfasis en DDHH:
19 respuestas

El estudiante debia remitirse al cuestionario virtual mediante el si-
guiente enlace htip://goo.gl/forms/HTvLLoLY T7 y responder alli la
encuesta. Se relacicona esta a continuacién;

1. jEnqué condiciones o circunstancias prefiere leer? (escoja una de las dos
opciones brindadas en cada linea)

Conruida Sin ruido

Acostado Sentado

Al aire libre Enespacios cerrados
Con luz artificial Con luz natural
Acompanado Solo

2. Cuando lee jrealiza alguna actividad paralela? [multiple respuesta)
Corne o bebe algo
Ve videos
Chatea
Escribe
Escucha musica
No realiza ninguna otra actividad
Otras actividades

3. ¢Enqué lugar de la universidad prefiere leer? {tinica respuesta)
En la biblioteca
En espacios abiertos
En cafeterias
En el aula de clase
En los pasilios

Marual de interpretacion lectara
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4. sQué tipo de lectura prefiere realizar? (Unica respuesta)
Literatura {novelas, cuentas, poesial
Libros de temas de su carrera o profesion
Ensayos
Textos informativos
Articulos de farandula
Periddicos
Libros de superacion personal
Otros

5. Quétipo de texto es el que mas lee en la universidad? (unica respuesta)
Ensayo
Literatura
Informes ¢ articulos de investigacién
Capitulos de hbros
Resumenes de libros
Resefias

Libros
Material elaborado por el profesor
Otros

* 1IN v

CENTRO DE INFORMACION Y
DOCUMENTACION UNIVERSITARIA

6. ¢Por que lee? (unica respuesta)
Por interés personal
Por obligaciones académicas

Por recomendacion de otros

Por informarse
Por tener cultura general
Por ocupar el tiempa libre

7. :Por qué lee en la universidad? (unica respuesta)
Por obligaciones académicas
Por interés personal
Por tener cultura general
Por informarse
Por recormendacion de otros s
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8. sCon qué proposito lee en la universidad? (multiple respuesta)
Para participar en clase
f

Para elaborar escritos academicos {resumenes, resefias, ensayos)
Para acceder ainformacion

Para nutrirse intelectualmente

Pararesponder una evaluacion

9. Considera que su nivel de comprension textual es: {(unica respuestal
Alto
Medio
Bajo

10. Considera que su nivel de interpretacion textual es: (unica respuesta)
Alto
Medio
Bajo

1. sCuéntas veces acostumbra a leer un texto que fue asignado en una
asignatura? (anica respuestal
Una vez
Dos veces
Tres veces
Mas de tres veces
Depende de la asignatura

12. ;Queé tipo de texto relee con mas frecuencia? (Unica respuesta)

Textos academicos
Textos de interés personal

Manual de intarpretacién lectora



13.

16.

¢Que tecnica de comprension o recurso de analisis aplica a lo leida?
{muttipte respuesta)

Subrayado

Apuntes

Resumenes

Resenas

Graficos o esguernas

Fichas

Plantes preguntas

Sole lee

. ¢Qué herramientas suele utilizar para aclarar dudas en lo lefdo? (muitiple

respuestal

Acude al diccionario

Uniliza internet

Consulta {ibros sugeridos

No acude a ninguna herramienta

;Cuantos libros ha leido este ano? (dnica respuestal
Ningung

Uno

Des

Tres

Mas de tres

¢Con gue regularidad lee durante el semestre académica? {tnica respuesta)

Ura atres horas al dia Cuatro a seis horas al dia
Una atres horas a la semana Cuatro a seis horas a la sermana
Los fines de semana Cada1gdias

Una vez al mes

El contexta de la investiqacian
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17.

20.

¢En gué medio(s) prefiere leer? [muitiple respuesta}

1

Hewvistas

Computador
Tablet
Celular

. ¢;Cudles son las mayores dificultades gue presenta para leer?

{multiple respuesta)

Falta de concentracion

Pereza

Diftcultad de comprension

Sueno

Falta de tiempo

Falta de recursos para acceder al material
Falta de interes por la lectura

Mo tengo dificultades al leer

. Cuando ¢l nivel de dificultad de la lectura es muy alto, usted: (unica respuesta)

Relee insistentemente para comprender

Busca ayuda en atras fuentes, herramientas o personas
Sigue con la esperanza de que mas adelanle tal vez entendera
Abandonala lectura

;Que hace cuando discute o comenta sobre o leido? (multiple respuesta)
Hacer una sintesis apegandose a las ideas del autor

Hacer una sintesis parafraseando al autor

Habla sobre el texto, pero tergiversa un poco las ideas del autor

Hacer valoraciones criticas

Relacionar con otros conocimientos

Mo comenta o discute sobre lo leido.
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21. Determine un orden jerarquico de ‘as habilidades comunicativas lescuchar,
hablar, escribir, leer) de acugrdo con sus preferencias.

22. Cuando el profesor le asigna una lectura: jle indica ¢cdmo debe hacerla?
{unica respuesta)
Casi siempre
Siempre
Algunas veces
Nunca

23. Cuando el profesor le asigna unalectura: jle explica el contexto previo de esta,
es decir, le aclara a qué libro, revista, pagina web, etc., pertenece el capitulo o
articulo? 4le habla del autor, lo contextualiza? (unica respuesta)

Casi siemnpre
Siempre
Algunas veces
Nunca

24, Cuando el profesor le asigna una lectura: jle indica por qué y para qué
se realiza esta? {Unica respuesta)
Casi siempre
Siempre
Algunas veces
Nunca

25. jLas lecturas propuestas por los docentes llenan sus expectativas
académicas? (tnica respuesta)
Casi siempre
Siempre
Algunas veces
Nunca

El contexto de la investigacion
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26. ;Qué se hace durante las clases con las lecturas asignadas?
{mutltiple respuestal

I

Se hacen graficos o esquemas

Se entregan resumenes

Se entregan resenas

Serelaciona con otras lecturas vistas
Serealizan trabajos creativos partiendo de estas

27. ;Qué tipo de evaluacion realizan los docentes de las lecturas que le asignan?
(multiple respuesta)
Discusion oral
Prueba escrita con preguntas abiertas
Prueba escrita con preguntas cerradas
Entrega de textos escritos (restimenes, resenas, ensayos,
analisis interpretativos, etc)
Entrega de gralicos o esquemas
Entrega de trabajos creativos (lextos visuales, ejercicios [udicos, etc.)

Resultados y analisis

al Aspectos relacionados con los habitos e interacciones de los estudiantes
con lalectura

Después de realizada esta encuesta, se constata que algunas de las cos-
tupbres de los estudiantes con relacion a la lectura no son las mejores;
asi, se detectd que un 40% de los encuestados gusta de escuchar misica
al tiempo que lee, un 27% come o bebe algo a la vez, actividades que
pueden obstruir la atencidon necesaria en la lectura. Ahora, es claro
que las dindmicas de recepcidn han cambiado y que el lecror actual esta
habituado a enfrentarse a variedad y cantidad de discursos paralelos que
lo convierten en un lector multimodal y multisensorial; no obstante, la
lectura y sobre todo algunos tipos de textos (por la densidad, abstraccién
y rigurosidad argumentativa que poseen) requieten de unas condiciones
apropiadas para lograr entrar en el entramado discursivo que proponen
y por lo general esto esta ligado con la concentracidn. Igualmente, se
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identificd que un 38% prefiere leer en espacios abiertos, lo que implica
estar expuestos a factores externos y ruidos que no son propicios para
permitir un buen ejercicio lector.

Un aspecto destacable es el referido a las preferencias que poseen los
estudiantes frente a las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer,
escribir). Por grado de importancia, los estudiantes prefieren primero
leer, luego escuchar, posteriormente escribir y, por filtimo hablar. Esto
muestra que la lectura cobra un lugar relevante para sus procesos de
aprendizaje, dado que esta brinda la posibilidad de construccion y/o re-
construccién del conocimiento al enfrentarse directamente con los au-
tores y sus planteamientos conceptuales. Lo preocupante es que siendo
la competencia comunicativa que ellos prefieren, esta no produzca los
efectos que se quisieran, pues muchos manifiestan no comprender real-
mente lg leido. También resulta impactante que los estudiantes se sienten
mdis a gusto con los ejercicios comunicativos mucho mas receptivos
{lectura y escucha}, que con los ejercicios mucho més propositivos (es-
critura y habla}, lo que lleva a concluir que aiin los estudiantes adoptan
una postura mis pasiva en su formacién. El habla para todos resulta ser
una practica mas compleja, dado que en ella, como en la escritura, deben
mostrat su conocimiento y sus dominios cognitivos y lingiiistica, y esto
prefieren evitarlo.

Con rtespecto a qué prefieren leer los estudiantes de manera voluntaria, se
evidencid que un 57 % prefiere leer literatura (novelas, cuentos, etc.), un
18 % prefiere libros y articulos de temas propios de su carrera, y tan solo
un 1% gusta de leer ensayos. Lo que aclara que el placer con la lectura
esta mucho mas centrado en relatos que resulten mas cercanos a sus expe-
riencias de vida. Se muestra también que el interés por su drea disciplinar
no es tan amplia y que el ensayo, uno de los documentos mais recurrentes
en las humanidades, no es de su gusto o, tal vez atn no lo distinguen
con claridad o no lo conocen. La encuesta reveld que le que mas leen en
la universidad son capitulos de libros (45%), lo que indica que en pocas
ocasiones €l estudiante se enfrenta directamente al texto completo, sec-
cionindose asi el conocimiento o perdiendo una visién completa de lo
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planteado por los autores. Referido a esto mismo, en la opcién de otros,
algunos estudiantes expusieron que en la universidad lo que mas se lee

(0 R

de que los docentes suelen acudir bastante a la fragmentacién de la sobras.

.

Asi mismo, un 30% expresa que lo que mas leen en la universidad son
articulos e informes de investigacion, lo que demuestra que existe gran
acogida, por parte de los docentes, hacia reflexiones mds actualizadas y
sisternatizas en procesos investigativos. También se encontrd que los es-
tudiantes prefieren leer directamente en los libros (89%) y en fotocopias
(63%), por ello se hace ostensible que aun prefieren los medios fisicos que
los digitales. Esto, por un lado, parece obedecer al hecho de que aun se
conserva en la universidad publica el habito de la lectura en papel y, por
otro, a que muchos de los estudiantes no tienen un facil acceso a aparatos
electrénicos como tabletas digitales, plan de datos para celular, compu-
tadores portatiles, etc.

En la pregunta por qué lee y por qué lee en la universidad, la encuesta pre-
senta que e] 74% dice leer por interés personal en su cotidianidad. En
cambio en la universidad, solo el 41% manifiesta esta misma razén, y un
35 % dice que lee por obligacion, infiriéndose con esto que, en muchas
ocasiones, las lecturas y las pricticas propuestas con ellas en las asig-
naturas, no resultan tan sugestivas como se esperaria. No obstante, se
revela que el propdsito de las lecturas es claro para muchos, dado que
el 70% considerd que el principal propésito de leer consiste en nuotrirse
intelectualmente, muy a pesar de que en ocasiones lo hagan de manera
obligada. Los resultados arrojaron que el 65% de los estudiantes tienen
por costumbre leer dos veces los textos y que este ejercicio de relectura
lo aplican a los textos académicos. Las lecturas de interés personal al
parecer no los conducen a esa practica, lo que permite inferir que evi-
dentemente son los texros disciplinares los que mas trabajo les acarrea.

Con relacion a la téenica de lectura o proceso de andlisis de lo leido, sobre-
salié que el 88% de los discentes acuden al subrayado y el 71% a la toma

1 Este es un comentario que expuso un estudiante en la cpcidn de respuesta de texto corto.
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apuntes, lo que demuestra que si hay conciencia frente a la necesidad de
aplicar algiin método de seleccién y simplificacion de ideas. No obs-
tante, el resumen, siendo un recurso comprensivo que evidentemente
resulta muy atil, apenas es usado por un 14% de los estudiantes, lo que
tal vez obedezca al proceso dispendioso implicado, en el que se supera el
hecho de la seleccion de ideas para dar lugar al parafraseo, demandando
redactar y reconstruir. Para adarar dudas de los textos leidos {(como: vo-
cabulario, autores u obras citadas, desconocidos) el cuestionario permite
evidenciar que actualmente los estudiantes gustan mas de la internet
(89%), suponemos que por la inmediatez y por facilidad para acceder a
tado tipo de informacion en ello. Sin embargo, contrastado esto con la
prueba de comprension e interpretacion lectora, es muy comdn com-
probar que los estudiantes no esclarezcan los términos desconocidos o
los referentes citados en los textos, dificultindose con ello el entendi-
miento de lo expresado en un texto. Con relacion a la frecuencia de lectura,
el s1% de los estudiantes manifiesta leer de una a tres horas diarias, y el
27% de cuatro a seis horas a la semana, lo que refleja que si es un ¢jercicio
casi cotidiano. No obstante, se esperaria que el tiempo de lectura de un
universitario que cursa una carrera humanistica fuera superior a una
hora diaria, que ¢s ¢l promedio que muestran los resultados.

Respecto a las dificidtades que presentan los estudiantes con el proceso de
lectura: 40 estudiantes consideran que el mayor problema es la falea de
concentracién, 39 expresan que también los afecta la falta de tiempo, 20
indican dificultades con el entendimiento de las ideas y 20 atribuyen al
suefio la responsabilidad. Concentracion y sueno estin asociados a poco
entendimiento y estos a su vez estan ligados a falta de hébitos lectores
y poca practica lectora. El escaso tiempo se convierte en un lamentable
impedimento, dado que leer es sin duda una actividad que exige tiempo
v son muchos los estudiantes que por diversas circunstancias deben tra-
bajar a la par que desarrollan sus labores académicas. Aunque se con-
templa también el hecho del poco manejo de tiempo que puedan tener
algunos alumnos, lo que les trastoca la realizacién de sus compromisos
académicos. Asi mismo, se reflejé que si el nivel de lectura es muy com-
plejo; el s6 % de los estudiantes preficre hacer procesos de relectura y
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un 39% gusta mas de buscar ayuda en ortras fuentes o personas. Ninguno
indica no realizar alguna accidn frente a esta dificulead.

Un aspecto importante era evidenciar como se asumia y autoevaluaba
el estudiante con respecto a los procesos de lectura. Asi, frente al nivel
de comprension: 43 (s6%) estudiantes dicen tener un nivel medio, 32 un
nivel alto v solo 2 manifiestan tener un nivel bajo. Con relacidon al nivel
de tnterpretacion: 49 (63%) dicen tener nivel medio, 26 alto y 2 consideran
tener un nivel bajo de interpretacidén. La intencién de estos supuestos
era que fueran contrastados con los resultados reales obtenidos con la
prueba de comprension e interpretacion textual, y desafortunadamente,
se explicita con ello que los niveles son mucho menos alentadores que
lo que ellos estimaban, dado que claramente ningin estudiante alcanza
el nivel alto, por el contrario, la gran mayoria presenta un nivel muy
bajo en ambos procesos (esto se comprueba con el hecho de que 51
estudiantes de 78 perdieron la prueba). En estas respuestas también se
deduce gue muchos discentes no tienen mucha claridad frente a la di-
ferencia entre comprender ¢ interpretar, pues entre un 6% y un 63% se
ubican en un nivel medio en ambaos casos, demostrando no comprender
la complejidad del paso del uno al otro. Esto también se ve apoyado por
los resultados obtenidos con la pregunta 20, en donde 39 estudiantes
manifiestan que después de leer los textos, la manera de discurir sobre
esros es a partir de valoraciones criticas y 37 dicen que relacionan con
conocimientos previos, resultando que estas acciones, que son las que
muestran los puntajes mis altos dentro de las opciones brindadas, se
corresponden con la opinidn que tienen los estudiances frente a su nivel
de lectura, pues de hecho realizar valoraciones criticas hace parte de los
procesos mas complejos de la interpretacidn lectora.

b} Aspectos relacionados con la orientacidn del docente en el proceso lector
La encuesta realizada no solo buscd canocer la perspectiva y comporta-
miento del estudiante acerca de la lectura, sino también identificar el rol
y acompanamiento que hacen los docentes de todas las disciplinas de las
lecturas que asignan en sus cursos. Un primer interrogante identificaba si
el profesor le da indicaciones al discente de como debia hacer la lectura,
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a lo que 51% de los encuestados respondié que algunas veces reciben esta
instruccidn, y un 29% concluyo que casi siempre. Encontrando entonces
que solo algunos profesores dan pautas puntuales de cémo realizar la
lectura. El estudiante nedfito en un drea disciplinar se sentird perdido
al encontrarse en un terreno desconocido, por tanto, no tener algunas
pistas de lectura {como: qué rastrear, con qué relacionar, qué realizar con
ello, etc), conduce a que no se dé un proceso comprensivo y menos in-
terpretativo. A la pregunta: cuando el profesor le asigna una lectura: ;le
explica el contexto previo de esta, es decir, le aclara a qué libro, revista,
pigina web, etc., pertenece el capitulo o articulo; Je habla del autor, lo
contextualiza?, un 44% de los estudiantes respondié que algunas veces el
docente explicita esto y un 35 % sefiald que casi siempre, descubriendo
con ello que no es habitual que el profesor realice un acercamiento previo
a los autores y los textos, lo que obstaculiza la comprension, dado que si
no existen conocimientos previos, el alumno no puede ir construyendo
puentes hacia la comprension, de modo que se le deja a su suerte en
ello. Atendiendo a la necesaria justificacién que deberia darse sobre los
textos que se proponen en los cursos, se planted como interrogante si
el profesor le indica por qué y para qué se asigna una lectura: el 30%
de los estudiantes determind que algunas veces los docentes lo hacen
y un 43% asegurd que casi siempre los docentes realizan la aclaracién.
Aunque aqui se evidencia que un mayor nimero de docentes realiza esta
accidn, se sigue verificando que no es una constante y que, por tanto, el
alumno se enfrenta a un material de lectura sin un norte, sin comprender
la razén de ser que tiene esto en su formacion. A la pregunta de si las
lecturas propuestas por los docentes llenan las expectativas académicas
de los estudiantes, el 33% consideré que algunas veces, y el 2% que casi
siempre, de modo que mas de la mitad de los encuestados observa que las
lecturas satisfacen sus requerimientos académicos, pero el hecho de que
el 48% no se sienta pleno con ello, puede obedecer a que como no tiene
la orientacidn necesaria, seguramente no puede reconocer la pertinencia
de las mismas.

Ahora, frente al trabajo que se desarrolla en el aula con las lecturas asig-
nadas, 70 de los 77 estudiantes que presentaron la encuesta expusieron
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que los textos se discuten en clase, 35 afirmaron que realizan resefas
con los textos, 28 expresaran también que se realizan trabajos creativos,

N haean aeafient , "1'41"” |

/

gue se relacionan con otras lectura, lo que indica que son variadas las ac-
ciones que sc realizan con los textos leidos, pero que la practica usual es
la discusion alrededor de las ideas fundamentales de los mismos, lo que
se entiende como un acierto, pues es en este didlogo, en esa construccidn
colectiva, come el sujeto puede llegar a esclarecer los planteamientos
de las lecturas y enriquecer la interpretacion de estos. Por altimo, se
pregunto a los encuestados queé tipos de evaluacion realizan los docentes
de las lecturas que les asignan, y la respuesta mas generalizada (65 es-
tudiantes) fue: entrega de textos escritos. 46 estudiantes plantearon que
la evaluacion se hacia mediante la discusidn yv/o exposicion oral de los
textos, 32 mediante la entrega de crabajos creativos y 27 con cuestio-
narios de preguntas abiertas. Este resultado permite reconocer que los
docentes ven la necesidad de articular lectura y escritura como pro-
cesos complementarios y de adquisicion y produccion de conocimiento.
También, conduce a entender que si se llevan a cabo practicas evaluativas
variadas que trascienden las dinamicas memoristicas, procurando ge-
nerar otras relaciones maés tendientes a la produccién a partir de lo leido

1.2.2. Prueba de comprensidn e interpretacidn textual
Se tratd de una prueba de 15 preguntas de seleccion maltiple con tnica
respuesta, en dénde se evaluaba e identificaba la competencia del estu-
diante en varios aspectos referidos a los niveles de comprension e inter-
pretacion de lectura. A la prueba fueron convocados 79 estudiantes, de
los cuales solo uno no la presentd. Las respuestas de los estudiantes por
programa académico fueron:

= Licenciatura en Educacion con énfasis en Educacién Especial:
19 respucstas

« Licenciatura en Educacidn [nfantil: 13 respuestas

= Licenciatura en Psicologia v Pedagogia: 28 respuestas

+ Licenctatura en Educacion Comunitaria con énfasis en DDHH:
18 respuestas
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Se escogid para la prueba una lectura que fuera de interés comin para
rodos los estudiantes de estas carreras, de manera que se opté por un
texto argumentativo que realizara una reflexién sobre la pedagogia. Ei
texto escogido fue Frankenstein, o el mito de la educacton come fabricacién?,
el cual fue entregado a los estudiantes con un mes de antelacidn antes de
empezar la aplicacion de la prueba. El documento se acompaiié de pre-
guntas orientadoras, las cuales se constituyeron en rutas de lectura v/o ca-
tegorias de analisis para el proceso de comprensidn e interpretacion de las
ideas planteadas por Philippe Meirieu. Las preguntas propuestas fueron:

1. ¢Quién es el autor?
2. ¢Cual es el propésito o intencidén que subyace en el texto?
3. ¢Queéimportancia tieng la intervencion del adulto en la formacion del nino?

4, ;Porqueéyparaquéesimportante que el sujeto seimpregne de las historias de
su cultura?

5. ¢Queé funciéncumplenlosreferentes culturales enfa formacién delos sujetos?

6. jQué papel cumple el mercado y el capitalisma en la educacién de los indi-
viduos de hoy?

7. ;Qué entiende de la cita de Hannah Arendt (parrafo 8)7

La prueba fue disefiada, revisada y sometida a un simulacro realizado
por algunos de los docentes del nicleo comin de Comprensidén y Pro-
duccion de Textos. Una vez realizado esto se hicieron los cambios y
adaptaciones necesarios para luego dar inicio a su aplicacidn, la cual
se desarrollé virtualmente. El estudiante tuvo un mes (noviembre del
2016) para ingresar al enlace hetp://goo.gl/forms/11W8jp3vSq y resolver
los interrogantes.

H Tormade del libre Frankenstein educador, de Philippe Meirieu [1998).
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La prueba poseia preguntas de los tres niveles del proceso de com-
prensién e interpretacion. De modo que: las preguntas de la 1 a la s

rreon 0 41 M0 0oL, 6 243 (0 20 il v v de 12 11 2

la 15 al nivel critico-intertextual y evalilan aspectos puntuales de los niveles
en cada una de ellas. A continuacién se presenta un cuadro que expone
el aspecto evaluado en cada pregunta:

Tabla 1. Criterios de los niveles de lectura evaluados

N,
dela | Miveldelectura |Criterio evaluado
pregunta e

1 Identifica la idea principal del parrafo.

2 Distingue el sindrimo mas apto para una palabra.

3 Literal Reconoce el use que se hace de unrecurso discursivo.

4 Determina la funcion de un conector lexico.

5 Comprende el vocabulario por contexto.

& ldentifica la superestructura textual.

7 Distingue y deduce relaciones causa-efecto entre
deas.

. Infier 5 argumento da validez una idea.

8 Inferencial .. e ea qu_e ag ........ e - .

9 Concluye una idea que no es explicita.

10 Identifica y deduce la relacién entre las ideas de dos
parrafos.

" Identifica las razones [por qué) de! uso de una voz ¢
argumento.

12 Determinar cudles podrian ser las repercusiones para

Critico- nuestra contexto.

= Intertextual Deduce la funcién que cumplen en el texte las voces
citadas.

1:_1 Identifica el propésito del autor con todo el texto,

15 Identifica la \declogia que subyace.
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A continuacion se presenta la lectura y la prueba realizada a partir de ella:
Frankenstein, o el mito de {a educacidn como fabricacion

La educacidn necesaria, o por qué jamas se ha visto una abeja demdcrata

Parrafo 1

Hay cosas evidentes gue, curiasamente, se olvidan pronto. Para empezar, que el hombre |
ne estd presente en su propio origen. Que nadie puede darse la vida a si mismo aunque
adguiera, o crea adquirir, progresivamente la capacidad de dirigirla por su cuenta y de |
conversarla cuanto mas tiernpo mejor. Nadie puede darse la vida a simismo, y nadie puede,
tampoco, darse su propia identidad. No elegimas cémo nos llamamos: eso, por una parte,
lo heredamos, y por otra parte nos es impuesto por los padres. Nuestra opinion ne cuenta.
Y, aungue no nos adhiramos a las alegaciones fantasiosas de guienes creen que nuegstra
vida queda determinada en gran medida por la eleccion de un nombre de pila en la que no
participamos, al rmenos hemos admitir que somes introducidos en el mundo por adultos
gue hacen, como se dice, “las presentaciones™: “Agui, mi hijo. Se llama Jaime, o Ahmed.
Hijo mio, aqui el mundo, ¥ no sé en realidad come se llama: Francia o Europa, el Caribe o el
Islar, la television o los derechos hurmnanos. Perc este mundo existe; formamos parte de
él, mas o menas, pero ahi esta. Ya estaba ahi antes que ty, con sus valores, su lenguaje, sus
costurmbres, sus ritos, sus alegrias y sus sufrimmentos, y tambien con sus contradicciones.
Ese mundo, por supueste, no lo conozce del todo. Por supuestas, no todos sus aspectos me
parecen bien. Pero ahi esta, y yo formo parte de €l. Formo parte de €l, y debo introducirte
en él. Debo, para ernpezar, ensefarte las normas de |a casa, de la domus gue te acoge
Tendras que someterte a ellas y, eso, sin duda, sera para ti una fuente de preocupaciones
v guiza incluse de algunes tormentos. integrarse a la domus siempre es un poca Una
domesticacion, un asunto de horarios a respetar y habitos que adquirir, de codigos que
aprender y de obligaciones a las que hay que sormeterse. Es normal, al fin v al cabo, que
aguel que llega acepte algunas renuncias para tomar parte de la vida de aguéllos que le
acogen. Ese es el precio a pagar para fue te conviertas en miembro de la comunidad”,

Parrafo 2

Y es que, segun expone Daniel Hameline (1973, p. 3), "no se ha dada el caso de que
un ser humano haya alcanzado el estatus de adulto sin que hayan intervenido en
su vida otros seres humnanos, éstos adultaos” El peguefio humang llega al mundo
generosamente proviste de potencialidades mentales, pero esas potencialidades
estan muy poco estabilizadas. El hombre se caracteriza, nos explican los antropélogos,
por su fabulosa capacidad de aprendizaje. Pero, el reverso de la medalla es que el nifio
tendra que aprender todo lo necesario para vivir con sus semejantes. Al nacer, no sabe
nada, o sabe muy poco; ha de familiarizarse con multitud de signos, acceder a una
lengua llamada «materna», inscribirse en una colectividad determinada, aprender a
identificar y respetar los ritos, las costumbres y los valores que su entorno primero le
impone y después le propone.

El contextn de la investigacidn
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Parrafo 3

OO0 S O 0

y 1o es libre de cuestionarfo. En cambio, ningun hombre estd en esa situacion: todo
hombire ha de elegir sus valores, tanto en el ambito moral comao en el social y el politico.
Todo hombre llega al mundo totalmente despojado, y por eso todo hombre ha de ser
educado. Larigqueza de su patrimoemo genético se empareja con una extrema: los casos
de “runos salvajes”, adoptados por animales o que han crecido alejados de los hombres
{Malson, 1979, atestiguan de la necesidad imperiosa de una gestion educativa que
acompafie la entrada del ninc en el mundo. Ninguno de tales nifos, a pesar, a veces,
del empeno pedagdgico de educadores modélicos, ha podido enlazar conun desarrollo
normal ni integrarse en la colechividad humana. El doctor Itard, snterpretado y puesto
en pantalla Frangois Truffaut en Ef nino salvaje, fue, sin duda, un hombre notable, un
educador obstinado cuyos métodos, todo sea dicho, no fueron tan dulces como los
vernos en la pelicula, pero que, eso si, invento instrumentos pedagdgicos que los ninos
de hoy siguen utilizando enla escuela materna. Con todo, no alcanzd el fin que se habia
propuesto: que Victor, ese mno encontrado en los bosques del Aveyron, accediese
al lenguaje articulado y a una vida social normal. Cabe intentar, corno lo han hecho
algunos autores (Lane, 1979}, entender los fracasos de Itard y exponer que no supo
encontrar métodos eficaces.. También cabe considerar gue la dificultad de la tarea es
tal que hace peligrar la posibibdad misma de un nifo pueda integrarse tardiamente a la
socledad humana, sin haber sido introducide en ella desde muy temprano y de modo
progresivo. En relacién a eso, Daniel Hameline (1973, p. 3) atina en sefialar que “la
farnosa ficcion imaginada por Rudyard Kipling en su Libro de [a selva sitda, alrededor
de Mowgli, bajo la apariencia de un simbolismo animal, un entorno de adultos que le
abren un campo para la experiencia de la vida, le inducen a ciertos riesgos v, al mismo
tiempao, ke protegen: adultos que, en suma, aseguran su educacion”,

i
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Parrafo 4

El nino necesita, pues, ser acogido; necesita que haya adultos que le ayuden a
estabilizar progresivamente las capacidades mentales que le ayudaran a wvivir
en el mundo, a adaptarse a las dificultades con que se encuentre y a canstruir él
mismo, progresivamente, sus propios saberes. Tenemos, asi, que la actitud de los
progenitores, desde los primeros dias de la vida es determinante: la sonrisa con
que la madre responde a la ingquietud del bebé permite a éste disponer de un punto
de referencia estable en el universo extrafo que descubre; las palabras repetidas
regularmente despiertan su atencion; los ritmas de la vida cotidiana le estructuran
progresivamente el iempo vy le permiten construir las primeras relaciones de causa
a efecto. Luego vienen experiencias mas complejas: el reconocirmienta del propia
cuerpo en el espejo, el descubrimiento, en jJuegos de escondite, de que un objeta no

desaparece enteramente cuando sale del campo visual, la toma de conciencia, lenta

y progresivamente, jalonada y formalizada por intervenciones adultas y organizada
en un espacio en ¢l que el tanteo pueda realizarse con plena seguridad, de que no
es necesario recomenzar siempre las mismas experiencias porgue la memaoria de
los actos permite ganar hempo y eficacia. Mas adelante, cuando sean posibles los
intercambios por medio del lenguaje elaborado, podran construirse, mediando el
didlogo, verdaderos habitos intelectuales: la reformulacion sistematica y benévola
de las expresiones equivocas favorecerd la construccidn del pensamiento; la
discusién, con ocasion de menudos incidentes de a vida cotidiana, podra invitar al
nifo a reflexionar, prever y planificar.. De ese modo, come la pored en el atbadil ha
de apuntalar para que se sostenga mientras no pasa de ser un conjunto de tierra y
piedras mal ensaombladas, el nifio ha de beneficiarse del apuntalamiento del adufto.
No puede construirse a si mismo mentalmente al margen de las reclarnaciones de su

Parrafo 5

¥ es en este punto que, la mayor parte de las veces, se detiene el psicologo: afirma la
importancia de las reclamaciones del entorno para la construccion de la inteligencia
del nifo, y puede ayudarnos, con ello, a crear situaciones educativas mas apropiadas,
El socidlogo, por su parte, subraya las determinaciones socioculturales de ese proceso:
explica por qué no todos los medios sociales son igual de operativos en ese ejercicia
¥ ¢émo los mas favorecidos de esos medios consiguen transformar las diferencias
en los modos de estructurar la inteligencia en desiqualdades que se inscriben en
una jerarquia social implacable. Unos y otros, psicdlogos y socidlogos, panen, pues,
el acento en la importancia de la intervencion educativa en la construccion de las
sociedades humanas.

El cantexta de la investigaciér
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Parrafc &

Con todo, ;no negligiran, quiza, a veces, el hecho de que esa intervencién tiene también

|

una inteligencia formal capaz de resolver problemas de gestién de la vida cotidiana o

de encararse a dificultades de orden matematico. Educar es, también, desarrollor una

inteligencia histdrica capaz de discernir en qué herencias culturales se estd inscrito.
“sDe quién soy hijo o hija?", se pregunta siempre el nifio. ";De quién soy realmente
hijo ¢ hija?", es, a veces, el interrogante del adolescente, en es0s instantes de extrano
ensofamiento en que imagina haber sido abandonado de pequeno en los peldaios
de una iglesia. He ahi un delirio inquietante para aquél que no se dé cuenta de hasta
qué punto la busqueda identitaria es también, y basicamente, una interrogacion
sobre los origenes. Es porgue silo es gue el nifo v el adolescente no se preguntan tan

. solo quiénes son sus progenitores, sino también: “;De qué soy hije o hija? ;De qué

Parrafo 7

Porque tambign ahi el nifio es "heche”. Asi como no se ha creado a simismo fisicamente

ex nitnlo, asi como ne ha podido desarrollarse psicoldgicamente sin un entorno
educativo especifico, tampoco puede construirse como miembro de la colectividad
hurnana sin saber de donde viene, en qué historia ha aterrizado y qué sentido tiene esa
historia. Todavia mas precipitadamente: solo puede vivir, pensar o crear algo nuevo si
ha hecho suya hasta cierto punto esa historia, si ésta le ha proporcionado las claves

que vive. No puede participar en la cormunidad humana si no ha encontrado en su

‘ camino las esperanzas y los temores, los arrebatos y las inquietudes de quienes le

han precedido: todos esos rastros dejados, en ese fragmento de tierra en que vive, por
predecesores gue mediante esos rastros le dan consejos que no siempre le serviran,
pero que no puede ignorar mas que al precio de repetir eternamente los mismos
errores y quiza, mas grave todavia, de no comprender por que son errores y por qué
los hombres los pagan.

Marual de interpretacion lectara
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Parrafe 8

Educar es, pues, introducir a un uriverso cultural, un universa en el que los hombres
han conseguido amansar hasta ciertc punte la pasién y la muerte, la angustia ante el

infinito, el terror ante 1as propias obras, |a terrible necesidad v la inmensa dificultad |
de vivir Juntos... un munde en el que quedan algunas “obras” a las que es posible :

remitirse, a veces tan sélo para asignar palabras, sonidos o imagenes a aquello que
nos atormenta, tan solo para saber que no s¢ esta solo. Lascaux y el canto gregoriano,
¢l Rornan de Renart y las catedrales, Rabelais y Diderot, Leonardo da Vinci y Mozart,
Picasso y Sant-John Perse, no son mas que esos elementos fijos que perrmiten a agquél

que llega saber donde esta, reconocerse y "decirse”. Sin ésas u otras referencias, lo que |
s0y y experimento corre el resge de no alcanzar nunca un nivel de expresion en que |

la inteligencia pueda apropiarselo; sin eso, yo me anularia en la expresion del instante,
sin capacidad de pensamiento, de memoria o siquiera de lenguaje, £ nacimiento v ia
rmuerte, explica Hannah Arendt (1983, p. 110, “presuponen un mundo en el que na hay
movimiento constante; cuya durabilidad, por el contrario, cuya relativa permanencia,
posibilita aparecer y desaparecer en él; un mundo que existia antes de la llegada
del individuo v que le sobrevivird. Sin un mundo al que los hombres vienen y que

abandonan al morir, no habria mas que el eterno retorna, la perpetuidad de las otras

especies animales”™.
Pérrafo 9

Por lo demas, sin duda esa cuestion se planteaba menos ayer, hace algunos decenigs,
de lo gue se plantea hoy. No ha pasado tanto tiempo desde que las diferencias de
una generacidn a ofra eran minimas. Ias generaciones sucesivas se superponian
unas @ oiras en el grado suficiente para que el vinculo transgeneracional quedase
garantizodo, por decirlo asi. por impregnacidn, sin que se pensara realmente en
ello y sin que fuese producto de una accion ordenada y sistemdtica: se sabia, en las
familias, qué eran la Ascension y Pentecostés, o quiénes eran tales o cuales figuras
publicas de los propios tiempos.. La mayoria de los franceses podian decir algo sobre
Robespierre y Danton, e incluso recitar algunos versos de Victor Hugo. De 1odo eso
se hablaba de vez en cuanto durante las comidas, y eran cosas que reaparecian en
las conversaciones con la frecuencia suficiente para que la transmisian se realizase
mediante un juego sutil de evocaciones y explicaciones. También, en tadas partes, se
cultivaba el recuerde del barrio o del pueblo natales, de sus personajes tipicos y de
sus acontecimientos destacados. A veces no era gran cosa, pere bastaba para que la
generacion siguiente no fuese del todo extrana a la precedente... o para que no tuviese
que redescubrirlo tardiamente por la via indirecta de manifestaciones folcléricas de
gusto a menudo dudoso.

El contexta de la investigacidn
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Parrafo 10

Hoy, en cambio, vivimos una aceleracién sin precedentes en la historia. De una

i i

transmision por impregnacion se ha hecho, en muchas familias, particularmente
dificil. La oleada de imagenes televisuales es, a veces, la unica cultura comun en
grupos familiares reducidos a su mas simple expresion: un conjunto de personas gue
utilizan la rmisma nevera, A falta de nada de compartir, ni comidas, ni preocupaciones,
ni intereses convergentes, ni cultura comun, las relaciones entre generaciones se han
"instrumentalizado”, segun 1o explica el socidloga Alain Touraine; ya no se habla de
veras, se intercambian servicios: "Quédate en casa a cuidar de tu hermana, y tendrds
el dinera de bolsillo que pides”.. "Ahi tienes mi ejercicio de lengua; he hecho lo que me
has pedido, con una introduccion y una conclusion v sin faltas de ortografia; ahora,
me pones |a nota que me corresponde y quedamaos en paz. No rme pidas que, ademas,
me interese por el texto gue me has hecha estudiar, Tu vida es tu tuya. La mia es mia.
iHacemos tratos comerciales, no otras cosas!™.

Féarrafo 11

En esas condiciones de aumnento del desfase entre generaciones v de inmolacidn de la
transrmision cultural, encontramos a adalescentes “bolido” {Imbert, 1994}, sin raices ni
historia, sin acceso a la palabra, dedicados par entero a satisfacer impulsos originales.
Parte de ellos son incluso susceptibles de precipitarse un “fundamentalismo” sin
pasado ni futuro y quedar absorbidos por un ideal de fusionario que les permita,
por fin, existir dentro de un grupo, encentrar una identidad colectiva por medio de la
renuncia a cualquier busqueda de identidad social. Los peligras de esa deriva estan
tan clares ante nuestros ojos que por fuerza han de caonfortarnos por la conviccion de
que, asi como somos concebidos biologicamente por los padres, v asi nos construye
psicoldgicamente el entorno, nuestra condicion social, por su parte, ha de inscritirse
en una historia y desarrollarse gracias a la transrmusiéon de una cultura. De ese modo
se ve confirmada la enérgica afirmacion de Kant {1980, p. 34): "El hombre es el unico
ser susceptible de educacion. [...] El hombre na puede hacerse hombre mas que por la
educacion. No es mas gue lo que ella hace de él. Y observernos que no puede recibir
esa educacién mas que de otros hombres que a su vez 1a hayan recibido”.
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Prueba de comprensidn e interpretacidn textual

Escoja una de las cuatro epciones que se brindan en cada una de las preguntas.

1. En el parrafo 2 del texto jcudl es la idea principal?:

AL

No se ha dado el caso de que un ser humano haya alcanzado el estatus
de adulto sin que hayan intervenido en su vida otros seres humanos
adultos.

El pequefio llega al mundo [.] provisto de potencialidades mentales, pero
esas potencialidades estdn muy poco estabilizadas,

[..) el reverso de la medalla es que el nifio tendré que aprender todo o nece-
sario para vivir con sus sermejantes,

Al nacer. no sabe nada, 0 sabe muy poco; ha de familiarizarse con rmultitud
de signos, acceder a una lengua llamada “materna”, inscribirse en una co-
lectividad determinada [_]

2. En la oracién del parrafo 3: "Genéticamente, la abeja es monarquica: su

sistema politico va inscrito en sus genes y no es libre de cuestionarlo”, la pa-

labra mondrquica se refiere a que la abeja pertenece a;

A

B
C.
D]

Una dinastia.

. Unarepublica,

L Estade.
Una anarquia.

3. En la cracion del parrafo: "De ese modo, como la pared que el albaril ha de

apuntalar para que se sostenga mientras no pasa de ser un conjunto de tierra

y piedras mal ensambladas, el nifo ha de beneficiarse del apuntalamiento del

adulto”, el uso del albanil se convierte en un recursa discursivo que funciona de:

A

B
C
.

Ejermplo.
Analogia.
Descripcion.
Argumento.

Elcortaxto de la investigacian
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Enla oracion del punto anterior [a expresian: De ese modo, cumple la funcion de:
A, Corroborar lo dicho en la 1dea inmediatamente precedente.

€. Cponerse a la idea anotada previamente
D. Anade otraidea diferente a las ya presentadas,

En la oracidn del parrafo 9: 7[..] las generaciones sucesivas se superponian
unas a otras en el grado suficiente para que el vinculo transgeneracicnal
quedase garantizado, por decirlo asi, por impregnagién”. jqué quiere decir la
palabra subrayada, teniendo en cuenta el contexta en el que se desarrolla?:
A Unay otra generacion se unificaban.

B. Unay otra generacion se complermentaban.

C. Unageneracion se veia inmersa en la anteriar,

D Unageneracidn sustituia a la otra,

El texto leido posee una estructura discursiva;
A, Descriptiva

8. Explicativa

C. Narrativa

D. Argumentativa

La oracion del parrafo 6 que dice: "Educar es, también, desarrollar una inte-

ligencia histérica capaz de discernir en que herencias culturales se estd ins-

¢rito”, trae como consecuencia gue el sujeto:

A, Se reconozca comao parte de su comuridad, se pregunte vy reformule sus
formas y estructuras.

B. Acepte las perspectivas de mundo [rehgiose, politico, sacial, etc.} del grupa
al que pertenece.

C. Seconstruya a semejanza de su comunidad, copiando y entendiends sus
eIrores y aciertos.

D, Indague sobre sus origenes farmiliares, para reconocer de dénde vienen sus
capacidades.

Manua de irterpretaticn lestora



8.

10.

Citar a Mowgli, en el parrafo 3, el personaje principal de Ei libro de la sefvg, es

util para dar validez al argumento desarrollade en todo el parrafo; este argu-

mento es:

A, Todo nino que haya vivido en la selva reqguiere de unos cuidadores adultos
para convertirse en hombre,

B. Todo sujeto posee un valioso patrimonio genético que es susceptible de ser
direccionado y modelado con educacion.

C. Lanecesaria educacion del adulto para con el nifio, garantiza que éste se
descubra, desarrolle y que ingrese a una cultura.

D. Los casos de nifos salvajes han demostrado que, a pesar del emperio pe-

dagogico, nunca alcanzan un desarrello normal.

Del subtitulo del texto, "La educacidn necesaria, o por qué jamas nadie ha

visto una abeja democrata” se deduce que:

A

Las abejas no reciben educacién, por etlo no pueden llevar a cabo una vida
ni determinar cémo sera.

El ser humano pertenece a un sistema gue le beneficia con libertades para
edificarse y construirse.

El hombre ha de ser educado para poder tener libre albedrio, a diferencia de
la abeja. que no puede realizar ningn cuestionamiento.

Para gue el hombre se edugue necesita superar el sisterma politico al cual
estd inserto y que se relaciona con et de las abejas.

El autor muestra las diferencias en la transmision de la herencia cultural entre

la “antigua” familia y la familia contemporanea de los parrafos 9-10, esto

conduce a pensar que:

A

La familia moderna no ha sabido construir un puente para legar a las
nuevas generaciones sus conocimientos,

El utilitarismo v el mercantilismo han devastado las relaciones de las fa-
milias actuales y el legado que deberian transmitirse de padres a hijos.

La ausencia de la television y otras medios de comunicacisn entre las fa-
milias "antiguas’, permitié que se diera el espacio para la comunicacién y la
transmision cultural.

Ya no hay tiemnpo para compartir conocimientes y saberes, de modo que no
es posible transrmitir la herendia cultural a las comumdades.

El contexto de |3 invashgacidn
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n.

En el parrafo 11 el autor plantea que: "En esas condiciones del desfase entre
generaciones y de inmolacién de la transmisidn cultural, encontramos a ado-

1 0 0 AN i

dedicados por entero a satisfacer impulsos originales”. Esta idea la propone el
autor como muestra de una cultura:

A, Distraida, que ha invisibihizado los errores de su cultura.

B. Devastada por el capitalismo que solo le pide comprar.

C. Anguillosada y muerta, porque no renueva su cultura.
()]

Somehda ala inmechatez de sus esterectipos culturales,

. Al vincular el planteamiento que ha hecho el autor a lo largo del texto, con &l

parrafo 11 "En esas condiciones del desfase entre generaciones y de inmolacion
de la trasmision cultural, encontramos a adolescentes ‘bélido’ (imbert, 1994),
sin raices ni historia, sin acceso a la palabra, dedicados por entero a satisfacer
impulsos originales” jqué implicaciones o repercusiones puede tener este pos-
tulado para nuestro contexto actual ?

A. Comprender la merCia que consume a los adolescentes hoy dia.

B Aceptar lacreciente tendencia a la desaparicion de la familia

C. Propender por una educacion que rescate la transmisidn de la cultura,

0. Arelerar una educacion enfocada a preparar adultos capaces,

. Citar en el parrafo 8 a "Lascaux y el canto gregoriano, el Roman de Renart

y las catedrales, Rabelais y Diderot, Leonardo da Vinci y Mozart, Picasso y

Saint-John Perse [.]", supone un llamado al lector para que éste:

A, Comprenda la importancia de hacerse acreedor del legado de su cultura.

B. Se sumerja en la calidad arfistica y/o esletica que subyace en cada uno
de estas.

€. Conozca y tenga la referencia del mormento histérico al que corresponde
cada personaje u cbra.

[ Reconstruys la relevancia que tuvo cada uno de éstos en su momento de
creacion,
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14, El propésito o intencidn de Philippe Meiriue con todo el texto es:

A, Hacer reflexionar al lector en torno al papel del adulto en la educacién in-
tegral y desarrollo del sujeto.

B. Persuadir al lector de la relevancia de a intervencion del adulto en la edu-
cacion del sujeto para que ingrese a su universo cultural,

C. Explicar que la educacicn actual debe rescatar y propender por el desa-
rrollo mental y cultural de los individuos.

D. Criticar la sociedad actual mercantilista v el desvio que ha causado a la
verdadera educacion.

15. Laideologia que subyace a lo largo del texto es de tipo:
A. Panfletaria.
B. Emancipadora.
C. Nihilista.
D. Conservadora.

Resultados y analisis

Las preguntas del nivel literal buscaban que el estudiante demostrara
dominio comprensivo de los enunciados explicitos del texto. Las cinco
preguntas de este nivel revelan que: la comprension que se tiene de lo
expuesto, los analisis de aspectos formales, la apropiacién de la cons-
truccidén sintdctica y su asociacién directa con la construccion semantica
(entendimiento de conceptos y proposiciones), no es una competencia
altamente desarrollada por la mayoria de los estudiantes evaluados. El
resultado muestra que solo hubo un 43% de aciertos en las respuestas,
de modo que se identifica claramente que desde el nivel literal va se
presentan serios problemas de lectura. Para el caso de la primera pre-
gunta, en donde se pedia identificar la idea principal del segundo pé-
rrafo del texto, se encontrd que solo 9 personas (19%) de 78 evaluados,
acertaromn; aspecto que se considera basico en los procesos de lectura, ya
que si no se consigue detectar cuil es la idea central sobre la que giran
las otras ideas del parrafo, se empieza a estropear todo el proceso com-
prensivo. En la pregunta dos, en la que se pedia un sindénimo de una
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palabra {monarquia), hubo un mejor desempefio, pues el 60% atind; sin
embargo, siendo una pregunta tan sencilla, se esperaba mayor eficacia.

11 R0 L O

la referencia a un albadiil correspondia al recurso discursivo de analogia,

respuesta que fue escogida convenientemente por el 64% de ellos. Res-
pecto a la pregunta cuatro, en la que se examina si el estudiante re-
conoce la funcién del conector léxico De ese modo, se encontrd que solo
el 32% responde adecuadamente, lo que permite inferir que la mayoria
de evaluados, por una parte, no reconoce ¢laramente los conectores, vy
por otra, no entiende ¢l papel que ellos juegan para generar cohesién y
coherencia en una lectura. Por dltimo, con relacion a la pregunta cinco,
se encontrd que el 45% de los discentes descubrié el uso que se estaba
dando en el texto a la palabra Impregnacion. Todo ello permite concluir
que el nivel bajo predomina, dado que se identifica que la mayoria de
los estudiantes no realiza el reconocimiento adecuado de la funcidn del
cbdigo escrito. Asi, se les dificulta entender ¢l uso gramatical, el signi-
ficado y sentido, de acuerdo con el contexto de la lectura, de: palabras,
oraciones y conectores. Esto prende las alarmas acerca de la apropiacién
real que tienen los estudiantes de 1a lengua materna en todos sus niveles
(sintactico, semantico y pragmatico). Se suele asumir que el universi-
rario, al iniciar su proceso de estudio, cuenta con las herramientas lin-
giifsticas para desenvolverse en sus labores académicas, no obstante, esto
confirma que no poseen un desarrollo dptimo de estas competencias.
Pero si no se logra, como lo expresa Cassany en su libro Tras las lineas
(2006), “recuperar el valor semintico de cada palabra y relacionarlo con
el de las palabras anteriores y posteriores”, si no se llega a la instancia en
la que “¢l contenido del texto surja de la suma de significados de todo
sus vocablos y oraciones” (p. 25), como podria pasarse al siguiente nivel.

A pesar de lo anterior, sorpresivamente, el resultado fue mas alentador
con relacién al nivel inferencial de lectura, puesto que el 55% de los
estudiantes evaluados acertd en la resolucion de los interrogantes. En
este nivel se buscé determinar la capacidad deductiva, de modo que
se reconociera si se posee la habilidad para relacionar lo expuesto con
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conocimientos y experiencias previas, desentrafiando informacion im-
plicita del texto. La sexta pregunta, ¢n la que se pretendia el hallazgo
de la superestructura textual —es decir, distinguir que se trataba de un
texto argumentativo en el que alguien (¢l autor), propone una tesis de un
tema (punto de vista) y lo sustenta con argumentos—, termind sicndo
compleja para los evaluados, pues solo 43 alumnos (55%) de 78, logro
la respuesta correcta, lo que manifiesta que no se tiene distincion y co-
nocimientos precisos sobre tipologias texruales. Referido a la pregunta
siete, en la que se invitaba a deducit la consecuencia que podria traerala
sociedad una afirmacion argumentativa, se percibe que el $4% responde
con éxito. A pesar de que csto no estaba dicho en el texto, un poco mas
de la mitad de los alumnos reconocio el efecto que tendria la sicuacién
planteada en los individuos, teniendo presente sus experiencias cualtn-
rales previas. La octava pregunta llevaba a inferir la validez de una idea
respecto a uno de los argumentos planteados, teniendo presente que la
relacién no estaba explicitamente presentada, En esta se advirtio que el
56 % de los estudiantes captaron la asociacion, notando que varios estu-
diantes poseen apuitud relacional. Se resalta que donde se obtuvo mayor
precision en este nivel, fue en la pregunta novena, ¢n la que se solicitd
deducir a partir del subtitulo del texto, el cual, partiendo de un simil,
pretende decir algo. Asi, el 65 % de los estudiantes consiguid la respuesta
correcta. En lo concerniente a la pregunta diez, sc exige la relacion de
ideas de pdrratos diferentes, obteniendo una nueva conclusién. A esto,
tnicamente el 43% responde con precision, lo que permite concluir que
entre mayor sea ¢l grado de complejidad de la deduccién, en la medida
que va no es la asociacidon de dos eraciones sino de maluiples, menores
posibilidades hay de lograr inferencias veraces. Se ve como en todas las
respuestas de este nivel, excepto la altima, mas de la micad de los estu-
diantes evaluados muestran conformidad, lo que comparado con el nivel
literal resulta positivo. Sin embargo, no deja de inquietar que un 45%
no llegue a la lectura entre lineas, no asocie con su enciclopedia per-
sonal —o ni siquiera advierta que no posee los conocimientos previos
requeridos—, no plantee hipértesis de sentido, no active sus esquemas de
conocimiento para dar paso al dialogo entre lector y abra, que le lleve a
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sacar mayor provecho a lo dicho, para inrerpretar lo no dicho v asi tejer
el puente con el siguiente nivel lector.

En lo que respecta al nivel critico-intertextual se destaca que de los
tres, este es ¢l mas lastimado de acuerdo con la prueba, va que solo hubo
un 41% de aciertos en las respuestas de los estudiantes. Aqui se pretendio
que el estudiante estableciera relaciones y deducciones intra y extratex-
tuales, de manera que llegara a la elaboracion de nuevas ideas; esto como
producto de no solo reconocer las relaciones entre las 1deas del texto o
entre las ideas del lector y las del texto, sine que ademas suponia rela-
cienes con el entorno seciocultural, descubriendo capas de senudo mas
solapadas, que fueran construidas en la asociacién obra-lector-contexto.
Asi, la pregunta once busco que el alumno estableciera por qué ¢l autor
utiliza un argumento especifico, infiriendo qué tipo de cultura se refleja
en su argumentacion, lo cual solo es deducible, si se hace un andlisis
del comportamiento actual de la sociedad occidental. Esto implicd, de
parte del lector, haber realizade un andlisis del entorno y asociarlo con
tode lo expuesto por Philippe Meirieu. Los resultados arrojaron que tan
sola el 0% (7 de 78 estudiantes), llegaron a la respuesta acertada. Con
relacion a la pregunta doce, en donde se pretendid que los discentes
advirticran qué repercusiones y acciones se podrian tomar en nuestro
contexto, ante la situacién que plantea a lo largo del articulo el autor,
se¢ encontro que el $3% hallé la respuesta, evidenciandose con esto que
muchos llegaron a la instancia interpretativa al prever, de acuerdo con
Meirien, cuiles podrian ser las acciones a llevar a cabo. Este resultado,
aungue sustancialmente mejor respecto al anterior punto, revela que
apenas un poco mas de la mitad, consigue descifrar este aspecto del nivel
critico. En la pregunta trece se mantiene un resultado positivo, puesto
que el 63% de los evaluados respondiéd con éxito. Aqui se aspiraba a des-
cifrar la razon de ser de varias referencias enciclopédicas o voces citadas
por el autor, de tal suerte que el lector descubriera que su presencia en
el texto poseia un propdsito y que este tenia relacion con el contenido
que se iba desarrollando. En efecto, esto lo logré un muy buen nimero
de estudiantes, que aunque, tal vez, no reconocia a todos las referencias
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nombradas (Lascaux y el canto gregoriano, el Roman de Renart y las cate-
drales, Rabelais y Diderot, Leonardo da Vind y Mozart, Picasso y Saint-John
Perse...), el hecho de identificar o asociar que se trataba de personajes y
obras ilustres de la cultura occidental, llevo a entrever cuil es su razdn
de ser en el texto. La pregunta catorce presumid mayor complejidad,
visto que requetia hacer un ejercicio integrador del contenido del texto
a nivel macroestructural, de las asociaciones inter y extratextuales, de
inferencias e hipotesis que se habian planteado v descubierto. Es asi que
lo que se solicité en este caso consistié en determinar el propdsito del
autor con todo ¢l articulo, lo que es deducido por tan solo el 18% de los
estudiantes. En altimo lugar, la pregunta quince pretendié que el dis-
cente hallara la ideologia implicita en el texto, lo que le significaba tener
un conocimiento de las asociaciones socioculturales que se planteaban
y que hubiese descubierto las capas de sentido subyacentes, para inter-
pretar que el autor filtraba una visién del mundo que el lector deberia
reconocer. Este caso reflejé que solo el 45% de los estudiantes llegara al
cometido. El punto quince también implicaba que la terminologia de las
opciones brindadas {panfletaria, emancipadora, nikilista y conservadora) fuera
conocida v comprendida por los evaluados.

Con todo lo expuesto se concluye que, este nivel devela la deficiencia
alta que existe respecto a la lectura critica, lo que se entiende al cote-
jarlo con los resultados de los niveles anteriores, sobre todo, cuando se
comprende que, incluso, lo referido al nivel literal esta tan afectado.
No puede esperarse entonces que el estudiante universitario transite,
plicida v libremente, por los tres niveles de lectura, cuando pruebas
come esta demuestran las carencias existentes, que van desde los cono-
cimientos basicos de las unidades y estructura de la lengua, hasta la au-
sencia o superficialidad de conocimientos para establecer relaciones, la
falta de estructuras cognitivas apropiadas para interpretar lecturas con
complejidad tedrica, la escasez o renuncia al analisis de 1a realidad para
llegar a establecer asociaciones y asi hallar y construir otros sentidos,
los pésimos hibitos lectores que distorsionan y opacan los contenidos
intra, inter v extratextuales.
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Por otro lado, otra intencién de la prueba era identificar el nivel de
lectura de las carreras a las que se les aplicd. Asi, los resultados revelaron
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Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en DDHH (el 51%
de estos tuvieron los mejores desempetios), les siguen los 28 estudiantes
de la Licenciatura en Psicologia y Pedagogia (el 44% de estos hicieron los
aciertos), luego estan los 13 estudiantes de la Licenciatura en Educacién
Infantil (el 38% de ellos respondieron acertadamente), y por ultimo, los
19 estudiantes de la Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacidn
Especial (el 35% de ellos demostré exito). Igualmente, los analisis esta-
disticos de la prueba revelaron que el promedio de respuestas correctas
fue entre 7-8 (de las 15 realizadas), de manera que en una calificacion
en el rango de 1,0 a 5,0, la nota promedio fue entre 2,3 y 2,7. De modo
que, §1 estudiantes (de 78) tuvieron una calificacién inferior a 3,0, lo
que indica que perdieron la prueba en ese rango evaluativo. Tan solo
cuatro estudiantes tuvieron una calificacidn de 3,7 que correspondia a
11 respuestas correctas v solo una estudiante obtuvo una nota de 4,0 (12
respuestas acertadas), la que resulté ser la mas alta.

Lo anterior muestra claramente la problemacica referida a los procesos
de lectura de los universitarios ingresantes a las carreras del Departa-
mento de Psicopedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional. Por
ello, resulta urgente llevar a cabo acciones que contribuyan a la optimi-
zacién de los tres niveles de lectura, en aras de que el estudiante pueda
aprovechar mas sus aprendizajes, se convierta en un interlocutor vilido
en las discusiones académicas y sociales, y que se forje como un sujeto
critico frente a su realidad seciocultural. Esto solo lo vemos posible con
una adecuada orientacidn, con el desarrollo de ejercicios pricticos de
lectura que traspasen la lectura lingiiistica, llevando el acto lector a todas
las esferas del acontecer humano.
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Al hacer la pesquisa en torno a las publicaciones que se han realizado
los lamos anos en Colombia sobre lectura en la educacién superior
se encontraron algunos libros resultado de investigaciones, articulos y
documentos en los que se pudo constatar que la problemitica de los
bajos desempenios de lectura es generalizada y corresponde a factores de
diferente indole: sociocultural, educativo, pedagégico, metodoldgico,
actitudinal y axiologico, entre otros. También se pudo establecer que
es una necesidad apremiante establecer politicas publicas en torno a la
lectura y la escritura en la educacién superior, pues existe una vartedad
de concepciones, metodologias y didacticas en rorna a la lectura, asi
como programas de estudios, syflabus, pruebas y mecanismos evaluativos
que se deben repensar desde principios formartivos que propendan por la
calidad de los estudiantes universitarios y futuros profesionales. $i bien
es cierto que cada universidad tiene autenomia institucional respecto
a los enfoques educativos y de catedra, deberian establecerse algunas
directrices desde las disciplinas, a través del curriculo y como politicas
instituctonales que coadyuven al fortalecimiento de procesos lectoes-
criturales a todo nivel, teniendo en cuenta que cada dia los indices de
rendimiento en torno a estas habilidades comunicativas son mis bajos.

Una constante en los hallazgos bibliograficos es la prelacion por evi-
denciar la manera cn la que se conciben y desarrollan los cursos de
lectura y escritura de les primeros niveles en la universidad {comuni-
cacién oral y escritura, lectura y escritura, talleres de redaccidn, ta-
lleres de escritura, comprension y produccién de texros, competencias
lectoescricurales, entre otros), por ser aquellos donde se brindan las
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herramientas fundamentales para el gjercicio lectoescritural y porque es
desde la base del sistema educativo superior donde se pueden detectar
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académica y a ese saber letrado con el que muchas veces chocan los es-
tudiantes al llegar a la universidad.

En este sentido, resultan ilustrativas tres fuentes bibliograficas, en es-
pecial: el documento de trabajo “Reflexiones y propuestas para pensar
una politica institucional de desarrollo de la lectura ¥ la escritura en
educacion superior’”™, de REILEES v publicado en la web en el afio
2013 en su cuarta version, y los libros resultado de investigacion: ;Para
qué se lee y se escribe en la universidad colombiana?, de Mauricio Pérez Abril
v Gloria Rincén del afo 2013, y Formiacion inicial en lectura y escritura en
fa universidad: de la educacion media al desempesio académico en la educacion
stiperior, de Blanca Gonzilez et al., publicado en ¢l 2015,

el documento de trabajo “Reflexiones y propuestas para pensar una
politica institucional de desarrollo de la lectura y la escritura en edu-
cacién superior” (2013) se resaltan algunas consideraciones comeo las de
Penia (2000) quien aftrma que:

[...] Al igual que un inmigrante que llega por primera vez a un pais des-
conocido, la entrada del estudiante a la universidad significa una iniciacion
a los lenguajes propios de las disciplinas, constituidas {...] también por
un repertorio de pracucas discursivas histdricamente construidas, que se
traducen en diferentes modos de hablar, leer y escribir, y sin las cuales un
estudiante quedaria desarmado para entrar a formar parte de la cultura

académica. {Como se cita en REDLEES, 2013. p. 18)

Estos planteamientos resultan fundamentales, pues es evidente que el
ingreso a la universidad, en la mayoria de los casos, se le presenta al
estudiante como un cambio abrupto, entre otras cosas porque no estd

1 Este es un documenta borrador de RECLEES que se espera ajustar y culrminar para entregar al Mi-

rmsterie de Educacion Nacional [MEM]
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famihanizado con la lectura de textos académicos y menos ain con las
exigencias que dichos textos demandan, come: “procesos de [...] inter-
pretacion (en los mas altos niveles de inferencia, abstraccién, intertex-
tualidad y distanciamicnto critico) y de produccion” (Garcia, 2008, p.
85). Y si a esto se le suma la escasa orientacion del docente para dinamizar
procesos lectores en relacion a tipologias textuales y temaricas particu-
lares, el panorama resulta mas complejo. Son tantas las dificultades en
torno a la lectura que presentan los estudiantes —como se sefiald en ¢l
apartado de problematizacion, aludiendo a los estudios de Abril y Bo-
nilla (2013)— que resulta una tarea apremiante que los docentes de los
cursos iniciales de lectura y escritura en la educacién superior aborden
metodologias y didacticas respecto a procesos lectoescriturales mas sig-
nificativas y perunentes, teniendo en cuenta ante todo las circunstancias
contextuales del estudiante-lecror.

Si bien hay vacios frente a estos procesos en la educacion bisica y media
que no se pueden subsanar del todo en uno o dos cursos iniciales, el
docente si puede dar algunas pautas, abrir puertas, dar rutas, motivar
y, ante todo, hacerle ver al estudiante las implicaciones de una lectura
critica en el ambito universitario, ya que, como manifiesta Carlino
(2009): “‘es a través de la lectura como los estudiantes de nivel superior,
toman contacto con la produccién académica de una disciplina™ {p. 67).
Lo que indica que no es suficiente el nivel o habilidad que hayan logrado
en su etapa escolar (que por lo general corresponde a un nivel basico o
literal), sino que le corresponde al docente universitario brindar espacios
de formacion y fortalecimiento de estos procesos, para que el estudiante
pueda ingresar a las nuevas categorias conceptuales que se le exigen, a los
tipologias textuales con las que ahora se enfrenta, es decir, proveerlo de
herramientas para que pueda hacer parte de la nueva cultura académica.

Ahora, también resulta interesante detenerse en las valoraciones que los
estudiantes universitarios y docentes de las disciplinas hacen en torno a
estos cursos, y que recoge ¢l documento de REDLEES (2013), producto
de algunas investigaciones:
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Los estudiantes consideran que los cursos logran generar conciencia sobre
los actos de leer y escribir, pero sus contenidos estan aislados de las nece-
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cursos iniciales sirven, pero son insuficientes; sus contenidos se olvidan
facilmente si no se ponen en prictica; no logran, por su corta extensién,
generar ni gusto m hibitos de lectura; los contenidos son muy genéricos y
poco especificos y aplicables [...] Los docentes, de diferentes asignacuras,
por su parte, consideran, que atin con el decurso de las asignaturas iniciales
la mayorfa de los estudiantes siguen mostrando graves dificultades, tanto
en lectura como en “redaccidn [...] La efectividad de los cursos inicia-
les se cuestiona v se considera que son necesarias diferentes reformas y
complementariedades. Esperan que los estudiantes lean, tomen posicidn
y que el nivel de interpretacién se incremente con el avance en la carrera.
Manifiestan que la responsabilidad para desarrollar estas destrezas es de los
profesores de lectura y escritura y no de los profesores disciplinares. (RED-
LEES, 2013, p. 28)

Estas valoraciones, sin lugar a dudas, dilucidan varias problemaricas, Por
un lado, la necesidad de una continuidad de procesos que parte de los
cursos iniciales de lectura y escritura y que deberia atravesar el curriculo
hasta llegar a niveles superiores —en los que por ejemplo se articulen
estas habilidades comunicativas con situaciones concretas, como la ela-
boracién de proyectos investigativos, asi como en pricticas cercanas a la
formacién profesional—. Por otro lado, la concepcién del docente dis-
ciplinar respecto a la lectura y la escritura en la educacién superior debe
replantearse, si en verdad se quiere propender por la calidad educativa.

Pérez Abril y Rincdn (2013} por su parte, caracterizan en su libro las
pricticas de lectura y escritura dominantes en la universidad colom-
biana como resultado de una investigacion financiada por Colciencias
y 17 universidades colombianas que conté con la asesoria internacional
de reconocidos académicos como Paula Carlino y Anna Camps. Alli
sefialan, por ejemplo, que las demandas de las instituciones educativas
en relacién con los propositos formativos en funcion de un perfil del
egresado no necesariamente preparan al estudiante para su desemperfio

Manual de interpreta )



profesional, sino que lo entrenan en la resolucién de actividades propias
de las tareas escolares, lo cual se refleja en los porcentajes que tienen que
ver con ¢l mejoramiento de los procesos de lectura (40%} y escritura
(49,6%) universitarias, porcentaje que no alcanza la media. También
plantean, en consonancia con el documento de REDLEES (zo13), que
la lectura y escritura estan relacionadas con unas pricticas sociales y cul-
turales en la que tiene lugar una alfabetizacién académica propia de los
campos disciplinares y cientificos, de ahi que no se pueda concebir una
naturalizacion del leer y escribir en las instituciones educativas.

Semejante al texto de Pérez Abril y Rincdn (zo13), Gonzilez et al. (2015)
realizaron un estudio multicaso, interinstitucional {13 universidades
pertenecientes a REDLEES} durante los afios 2011 y 2012, en el que
también caracterizaron las pricucas de lectura y escritura de los estu-
diantes, pero con la particularidad de que se romaron registros sobre los
desempefios en torno a estas habilidades, antes de su ingreso a la uni-
versidad, después de tomar los cursos de primer afio y cn su desempeiio
académico posterior. Algunos aspectos relevantes fueron los siguientes:
los docentes de la asignatura de lectura y escritura de primer afio consi-
deran que los estudiantes hacen uso de una lecrura literal sin evidencias
de lectura intertextual; se lee para escribir (resumir informacién) y para
conversar (responder preguntas orales, dar razon de lo leido critica-
mente, intercambiar experiencias); se llevan a cabo ¢jercicios de lectura
de tipo literal, inferencial y critico con textos académicos, pero no se
especifica de qué manera; el paradigma leer para aprender esti ausente, y,
¢l reporte que se obtiene a partir de las guias o cartillas disefiadas por
los profesores para impartir los cursos de lectura y escritura, tiene una
funcion cercana a la de la escuela media, donde no se contempla el ca-
ricter formativo de los contenidos.

Dentro de las investigaciones que focalizan en el tema de practicas de
lectura en la educacién superior y niveles de lectura, tenemos las de
Cisneros (2007) Andrade (2007} Gonzilez y Vega (2010), Ramirez et al.
(2007), Camargo et al. (2008) Ayala et al. (2010), entre otros, docentes-
investigadores universitarios, en su mayoria adscritos a REDLEES,

Estado del arte sobre lec tura en la educacién superior
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Lainvestigacion de Cisneros (2007) realizada entre mayo del 2003 y junio
del 2005 en la Universidad Tecnoldgica de Pereira, demostré, la evidente
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mentadas, emplear la inferencia y ¢l conocimiento previo, asi como la
comprension de textos a partir de la escritura. La hipotesis desarrollada
come conclusién por parte de la autora fue que los procesos de lectura y
escritura, en los estudiantes universitarios, se ven afectados por relaciones
de peder y por las formas de acceso a los saberes disciplinares, especifi-
cando ademas, un sistema de educacién cradicional donde prevalece la
comprension literal y la busqueda de datos, descuidando procesos como
el razonamiento inferencial.

La investigacion de Gonzilez y Vega (2010) sobre las practicas de lectura
y escritura en cince cursos diferentes adscritos a programas ofrecidos
por la Universidad Sergio Arboleda, tocahizé en torno a las practicas de
los docentes en lectura y escritura. Uno de los hallazgos fue que no hay
correspondencia entre el interés, la preparacién y actualizacién de los
docentes en torno a lo que significa leer y escribir, incluse en las disci-
phinas propias. Uno de los resulrados mds sorprendentes fue que solo ¢l
3.04% de los estudiantes recién llegados a esta universidad, presenta un
nivel de lectura y escritura avanzada, asi como un tipo de lectura critico.

Por otro lado, la investigacion de Ramirez er al. (2007) Estrategias de
fectura en educacion superior, detectd las causas por las cuales se originan
problemas de comprension lectora en estudiantes de medicina de la
Universidad Cooperativa de Colombia, seccional Santa Marea, entre
las que se cuenta la falta de estraregias de prelectura y lectura que con-
dicionan la lectura comprensiva. También expone que las estrategias de
comprension lectora se adquieren por medio de la prictica y son factibles
de desarrollarse en ¢l tiempo, para lo cual es necesario estipular planes
explicitos de lectura.

Andrade (2007), por su parte, presenta los resultados obtenidos en una

investigacion sobre lectura en la Universidad Colegio Mayor de Cundi-
namarca, en la que se csbozan habitos, actitudes, competencias lectoras
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y grados de comprension que tienen los estudiantes de pregrado a partir
de una encuesta-diagnostico v de una encuesta-programatica, diseriada
a partir de un texto expositivo, titulado “Clonacién: renace el debate”
de EI Tiempo (marzo del 2003) y se propuso un ejercicio de lectura que
implicé el fortalecimiento de la competencia critica y no solo la apro-
piacion de la lectura literal ¢ “inferencial”. Como aporte del estudio se
presenta una propuesta académica institucional que abarca politicas de
la universidad, compromisos del docente y voluntad del estudiante y se
precisa: “la pertinencia y apropiacidon de un nuevo perfil del lector con-
temporineo formade en las nuevas tecnologias audiovisuales frente al
perfil de un lector tradicional” (Andrade, 2007, p. 232). Un hallazgo fue
la prelacion por la competencia lingiiistica por encima de la analitica, la
textual y la pragmatica, lo cual refleja, que: “los discentes poseen —no en
el mayor de los grados—, conocimientos formales de la lengua aunque su
gramatica y léxico no alcanzan el 50% de los requerimientos ideales para
un universitario” {2007, p. 241). La autora sefiala también, que frente a la
precaria capacidad para el analisis critico de la lectura, es necesario que la
universidad incluya peliticas que nazcan desde los curriculos.

Otra investigacion es la de Camargo ef al. (2008). Su eje central es la
conciencia lingiiistica y el desarrollo cognitive en la formacidn de la Uni-
versidad EAFIT, adscrito al grupo de investigacion Dilema. Una particula-
ridad es que sithan en términos pedagogicos el desarrollo de competencias
lecroras vy escritoras a través de la implementacion de una didactica de
caracter sociocultural y de filiacion vigotskiana, en la que prevale la peda-
gogia de choque, donde: “se hace uso del asombro del estudiante, la via de
entrada hacia la lengua” {p. 5). De los resultados se destaca que la lectura
y la escritura de los estudiantes universitarios de primero y segundo se-
mestre, se caracteriza por la descontextualizacion, el fragmentarismo y
la imposibilidad de deducir hipotesis de lectura; ademis se explicita la
necesidad de pensar en los programas desde particularidades discursivas
de cada campo de conocimiento o cn términos de Carlino (2009}, leer
y escribir en las disciplinas. También proponen la consolidacién de una
politica institucional en relaciéon con las practicas lectoras académicas que
sea coherente entre las exigencias y las capacidades.

Estado del arte sobre lectura en |3 educacion sype
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Finalmente, Ayala ef al. (2010) exponen los resultados de una prueba
sobre comprension lectora aplicada en el 2009 a estudiantes v docentes

d 4

cultad de Ciencias de la Comunicacién de la Fundacién Universitaria
Los Libertadores en el marco del proyecto “Comprensidn lectora de
textos académicos”. En esta prueba se tuvieron en cuenta cuatro niveles
de comprension: literal, relacional intratextual, relacional interencial
intertextual y critico contextual. De estos niveles el de menor rendi-
miento fue el de la comprension intertextual (24,56%). En lectura literal,
las dificultades comprensivas semanticas sorprendieren y en la lectura
critico-contexrual hube un éxito relativo. El fuerte de los procesos eva-
luados fue el pensamiento sistémico y relacional.

Como se puede apreciar en los documentos, articulos e investigacién,
es evidente que existe una notable dificultad frente a la comprensién ¢
interpretacion lecrora por parte de los estudiantes universitarios de los
primeros afios, que varia entre los niveles: literal, inferencial y critica,
prevaleciendo el conflicto en los dos Gltimos. Dentro de los factores que
determinan las dificultades se encuentran: las relaciones de poder, el
acceso a la cultura académica, la dificultad de establecer estrategias para
abordar la lectura en las disciplinas, el prevalecimiente de un sistema
educativo tradicional que desconoce los niveles superiores de lectura
v las implicaciones en la praxis educativa de alternativas creativas,
novedosas y significativas por parte de los docentes. Finalmente, una
constante de estos trabajos, es la necesidad apremiante por configurar
politicas plblicas de lectura y escritura en la educacion superior para
incidir notablemente en el fortalecimiento de una cultura académica
que redunde en mejores desemperios respecto a la comprensién e inter-
pretacion textual de los estudiantes.
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3.). Concepciones de lectura

Después de la segunda mitad del siglo XX (afios sesenta y setenta) la
tradicién lingiiistica y muchas teorias psicologicas seguian sosteniendo
que leer debia concebirse como un ejercicio mecinico de conversion de
los signos grificos a significados, para hallar un mensaje univoco en un
texto lingiliistico, segun Fries (1062), un acto de basica decodificacidn,
en el que un lector debia manejar el codigo lingiiistico para hacer una
reconstruccién del significado expresado {(como se cita en Gordillo y
Flérez, 2009, p. 95). Es asi como en las décadas de los setenta v ochenta,
investigadores del irea de la enseftanza, la psicologia y la lingiiistica
plantearon otras posibilidades para comprender el tema del praceso
lector, empezando por intentar vislumbrar, a través de investigaciones,
como comprende el sujeto lector (Anderson, 1952; Smith, 1989; Spira
et al., 1980. Como se cita en Gordille y Flérez, 2009). Hoy, gracias a la
incidencia y aportes de la textolingistica, la pragmadrica, la semiotica
y la pedagogia, se entiende que leer es una acto complejo en el que el
lector (sujeto portador de conocimientos previos, intereses, intenciones
e Inmerso en un contexto sociocultural) se vincula de manera activa con
el texto (discurso verbal o ne verbal, intencionado comunicativamente
y cargado de una perspectiva ideoldgica) y el contexto referido, que
implica una serie de habilidades cognitivas, lingiisticas, comunicativas,
pragmaticas y hasta psicologicas de parte del lector, para poder asimilar,
entender, dialogar y proponer a partir del texto leido. Se habla entonces
de una lectura constructora y productora de sentidos y no de una lectura
que tienda solo a la reelaboracién de significados explicitos.



1.3

En esta linea conceptual sobre la lectura estdn inmersos muchos autores
actualmente. De esta manera, lsabel Solé en el texto El placer de lecr

N\ nfir

Leer es un proceso cognitivo complejo que activa estrategias de alto mivel:
dotarse de objetivos, establecer y verificar predicciones, controlar lo que
se va leyendo, tomar decisiones en torno a dificultades o Jagunas de com-
prension, diferenciar lo que es esencial de la informacién secundaria. Este
proceso requiere necesariamente de la implicacidn activa y afectiva del lec-
tor. No es un aprendizaje mecanico, m se realiza todo de una vez; no puede

limitarse a un curso o ciclo de la educacion obligatoria. (p. 3)

En consonancia con lo anterior, Selé considera en su obra Estrategias de

lectira que

feer s un proceso de interaccion entre el lector y ¢l texto, proceso median-
te el cual ¢l primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...]
el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere
decir que el texto en si no tenga sentido o significado [...] lo que intento
explicar es que el significado que un escrito ticne para el lector no es una
traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una
construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del lector

que lo aborda. (T908, p. 2}

Asimismo, Yolanda Reyes en su texto La casa isiaginaria (2007), entiende
la lectura en la actualidad como:

un proceso permanente de didlogo y de negociacion de sentidos, en el que
intervienen un autor, un texto —verbal o no verbal- y un lector con todo un
bagaje de experiencias previas, de motivaciones, de actitudes, de preguntas y

de vaces de otros en un contexto social y cultural cambiance. (p. 25)
Se entiende entonces con Solé y Reyes que la lectura implica la pre-

sencia y relacion dialéctica entre lector-texto {autor)-contexto en pro de
configurar sentido(s) de lo leido. Se comprende, ademas, que leer precisa
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habilidades e inquietudes cognitivas, lingiiisticas, psicoldgicas y cultu-
rales de parte del lector, para la produccion significativa, todo entendido
como un proceso que se cualifica a lo largo de la vida.

Por su parte, Fernando Visquez Rodriguez, en el articulo “La lectura,
la abduccidn, el pensamiento” {19gs), explica que la lectura no es mera
decodificacidn, ni tampoco una elaboracion libre de interpretaciones,
Propone que leer es un proceso de construccion de conjeturas progre-
sivas, es decit, una accién abductiva que consiste en: “la capacidad para
ir formulando continuas hipétesis sobre un sentido posible” (p. 1), es ir
construyendo el sentido o sentidos que guarda el texto, gracias a las
pistas que este mismo va arrojandole al lector y que este debe descubrir
para que realmente se complete el proceso. Por ello, asegura Visquez,
gue: “la lectura es una actividad de permanente abduccién” (p. 1), de
desvelar los sentidos explicitos e implicitos, gracias al crabajo del lector al
encontrar, entender, asociar e interpretar las distintas pistas, los distintos
indicios subyacentes, las distintas “huellas”. Lo que significa entences
que en el ejercicio intelectual de leer no solo se reconoce, relacionan
v sintetizan los mensajes explicitos, sino se hace una tarea juiciosa de
desvelar mensajes cifrados, pistas y simbolos en el texto. Aqui se habla
entonces de pasar de la capacidad comprensiva (la reconstruccién en la
mente del lector de la informacidn explicita trasmitida por el texto}, a la
capacidad interpretativa, la cual se entiende como el momento semidtico
del proceso, lo que Peirce (1987) llamd semiosis ilimitada, en donde una
conjetura, producto de un ejercicio inferencial, conduce a otra y esta a
otra y asi sucesivamente, en pro de ir constituyendo sentidos, Por ello,
Martha Cecilia Andrade {2013) propone que

la lectura hoy se ubique en el plano de la semidtica conternporanea, y asi
por ende, su nocidn es en un sentido mds amplio, es decir como la actividad
de serniotizacidén de toda nuescra experiencia con el mundo natural, social
v culeural. (p. 84)

Finalmente se comprende que el concepto de lectura en los altimos afos
ha recibido muchos aportes de la lingiiistica, la psicologia (con los anilisis
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de procesos cognitivos) y la semidtica {como procesa de desvelar ¢ in-
terpretar simbolos y pistas) y que permiten dimensionar mucho mejor

OGO LA Lo

para comprobar —dice Andrade (2013)— lo que propone el profesor
Luis Angel Baena (1966, p. 130)

que la funcién primana del lenguaje no es simplemente la comumcacidn
sino la significacién, la produccidn de sentido que se encuba y reproduce
desde la psiquis ¥ que su punto de interseccion es el lenguaje. Por ello to-
das las dreas de conocinuento deben reconocer la mediacidn que tiene la
lengua v en extension sus habihidades de leer v escribir en la configuracion

y preduccién de sentido. (Andrade, 2013, p. 89)
3.2. Diferencia entre comprender e interpretar

3.21. ;Qué es comprender un texto?
Generalimente se entiende que la comprension textual estd relacionada
con el hecho de hallar o entender el mensaje que se expone en un
texto, como si el mensaje fuera uno solo v come si todos los seres hu-
manos después de abordar un mismo texto, llegasemos a las mismas
conclusiones. De modo que, visto de esta manera se simplifica y ho-
mogeniza un proceso que es propiamente complejo y heterogéneo. Asi,
comprender implica la presencia de tres actores (lector-texte-autor),
interrelacionados con un contexro aludido y vivido, que deben poseer
ciertos factores apropiados para que la comprensién e interpretacidn
sean posibles. Para el caso del lector, la comprensidn le exige, ademis,
el manejo de algunas operaciones intelectuales implicadas en el proceso.

Actores y factores
En el proceso se identifican tres actores: el autor, el texto y el lector:

El autor: es quien produce un texto portador de significado y con una
determinada intencién comunicativa. Los factores que participan en
este caso aluden al conocimiento o enciclopedia cultural, dominio lin-
giiistico {y/o semidtico) del autor, a los propdsitos comunicativos que
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Figura 1. Actores y facteres del proceso lector

TEXTO

Contexto
AUTOR LECTOR

enuncia en su texto, al contexto aludido, asi como el contexto propio
de vida o historico del autor (también en algunos casos puede pesar,
el caricter psicoldgico del autor). Aunque la presencia de este actor es
relevante en el proceso, cabe destacar que la comprension no consiste
en entender o reconstruir el mensaje explicito que este elabora. Supone
mucho mais; la interrelacion entre texto y lector, sin perder de vista los
factores del autor que estin participando.

El texto: es la unidad fundamental de la comunicacién humana. Es
importante aclarar que este concepto hoy alude no solo a la secuencia
coherente de signos lingiiisticos o conjunto de enunciados, dotados de
significacién y producidos con una intencién comunicativa especifica,
sino que también en él se contempla lo que tiene que ver con toda ma-
nifestacidn comunicativa verbal o no verbal que desarrolle un contenido
o sentido. Por ejemplo, para Halliday texto es

todo lo que se escribe o se dice en una situacion especifica. Para Barthes, el

texto es un t¢jido en ¢l cual se hacen presentes varias redes: una red semantica,
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sintactica y una fonologica. Ademais, la nocion de texto puede hacer referen-

cia a texto oral, escrito, iconoverbal u objetual. (Rincon, 1995, p. 51}

Al referirse al texto escrito. Los factores influyentes con respecto a este
son: la materialidad del texto (papel, tipo de letra, o medio digital donde
se presente), la coherencia y cohesion, la correcta estructuracion sin-
tactica y semantica del contenido, ¢l manejo de parrafos, el grado de
complejidad de los contenidos, ete.

El lector: es quicn construve significado a partir del texto en ausencia
del autor. Hoy se advierte que el lector no es un ente pasivo que solo
recepeiona contenidos, sino que es un actor crucial en el proceso (un
coautor), puesto que es exclusivasnente €l quien reconstruye el sentido en
didlogo con ¢l texto, el autor y el contexto aludide. El significado no
reside como algo ya hecho y definitivo en ¢l texto, y por supuesto que
tampoco en el lector, sino que exige la cooperacién interpretativa del
lector para la construccion del significado. Umberto Eco (1980} nos
habla del principio de cooperacion del lector: “Leer no es un acto neutral,
pues entre lector y texto se establecen una serie de relaciones complejas
y de estrategias singulares que muchas veces modifican sensiblemente la
naturaleza misma del escrito original™ (p. 38).

Asi pues, los factores que inciden en ei proceso de lectura de parte del
lector son: conocimiento cultural, lingtiistico y del tema que se desa-
rrolle en el texto, el grado de desarrollo de los esquemas de conoci-
micnto?, la disposicidon e interés hacia la lecrura abordada, la intencién
comunicativa con la que se acerque al texto, identificacidn de la tipo-
logia discursiva abordada, la identificacion del contexto aludido v la
relacidn de este con su propio contexto, incluso, hasta el estado animico

2 Los esguermas de conocimiento terer que ver con el conocirnienta previo del munda que el lec-
tor posee y con las hatnhdades mentales desarrolladas. En obras palabras, pademaos decir que los
esquernas son padquetes de conocimients estructurodo, mds o rmenos estables, que arientan o
comprensién y lo kusqueda de nueve informacion por parte det lector. Los esquemas san tambiér
procesos activas mediante los cuales el sisterna cogritivo de un ser hurmang intgractda con el medio

y conslruye una representacidn del msma.
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con el que se aborde la lectura. Cabe subrayar que el lector pone en
juego muchas operaciones intelectuales que posibilitan la construccion
de sentido(s) de lo leido. Asi, cada vez que el sujeto lector se enfrenta
al proceso de comprension e interpretacion, pone a trabajar sus capaci-
dades cognitivas, de modo que entre mas tenga la experiencia lectora,
mis desarrolla y potencia estas capacidades. Es asi como la lectura se
entiende como un ejercicio intelectual que supone la puesta en marcha
de la capacidad de: decodificacion, seleccion, jerarquizacion, andlisis, sintesis,
prediccion, comparacion, asociacion, inferencia, induccion, abduccion, abstraccién,
creacién, etc. Todo esto ya habla de 1a complejidad que existe en la lectura
y de las habilidades mentales que el lector pone en juego al momento de
abordar un texto, como del desarrollo intelectual que supone enfren-
tarse de manera recurrente a la lectura.

Kenneth Goodman (1096) precisa que la comprension del lector esta de-
terminada por diversas estrategias cognitivas que contribuyen a dicho
proceso. Estas son: el muestreo consiste en la seleccidn de ideas o pa-
labras significativas de lo leido; la prediccién es un proceso cognitivo que
lleva al individuo a realizar anticipacién de los contenidos del texto
{prever un desenlace, realizar una explicacién o llegar a una conclusién,
por ejemplo). La fnferencia es 1a habilidad para deducir y concluir infor-
macién que estd implicita en el texto. Es la capacidad para construir
a partir de procesos mentales como el deducir, inducir o abducir sig-
nificados y sentidos no explicitos. Los Lineamientos Curriculares en
Lengua Castellana (1998) aclaran que estas habilidades mencionadas son
usadas por todo lector de manera inconsciente o intuitiva, pero se hace
necesario cualificarlas mediante la intervencién pedagogica. Ademas de
estas tres estrategias bisicas, este documento especifica que los buenos
lectores hacen uso de manera consciente de la verificacidn, dado que a
medida que van leyendo constatan si lo que dedujeron es correcto o no,
para luego autocorregir cuando sea necesario. Otros factores influyentes
en la comprension lectora son: los propositos o intenciones que tiene el
lector al interactuar con el texto, el conocimients previo sobre el tema a
abordar, ef nivel de desarrollo cognitive de cada sujeto, la situacién emocional,
pues intervienen la realidad interior del lector y la realidad exterior del
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texto, y las competencias del lenguaje o dominios que tiene el lector con
respecto a la lengua a nivel sintictico, semintico, pragmitico y rextual.

3.2.2. ¢Que es interpretar un texto? Lectura critica

Establecido lo expuesto, simese que la complejidad no estriba tan solo
en poner en juego a los tres actores del proceso de comprension textual,
los factores implicados en elle y las habilidades de pensamienco del
lector para desentraiiar y construir el significado o mensaje explicito del
texto, lo cual corresponderia al proceso comprensivo, sino que ademis
involucra una participacion activa por parte dellector ¢n la construccion
del significado(s)/sentido(s) implicito del texto, lo que corresponderia,
entonces, a la interpretacion, Para ello ¢l lector, sujeto motivado por
algo, cargado con una scrie de experiencias de vida y de conocimientos,
debe enfrentarse, o mejor mnteractuar con ¢l texto misimo, con las claves
y signos que de él emanan y con reterencias contextuales que estan in-
mersas tanto en el texto, ¢l autor y en el lector mismo. Es decir, el lector
entra en un dislogo y discusidn con la lectura, procurando ir mas alla de
lo dicho para llegar a conclusiones o inferencias que conduzcan a aportar
al texro mismo y a su construccién intelectual y personal.

Antonio Mendoza considera que la lectura ha de entenderse como “la
integracion de dos actividades fundamentales: la comprension, es decir,
identificar el significado que el texto encierra, y la interpretacion, en-
tendida como la formulacién de valores y uicios personales en relacion
con el texto leido™ (1998, p. 45). Lo anterior supone una cancepcion de
la lectura no solo como la identificacidn del mensaje, sino como la inte-
raccidn entre sujeto/lector/cocreador, texto/mensaje y un autor/creador, enla-
zados en un contexto (sicuacidn socio historica aludida o desde donde se lee),
para que el lector se apropie del significade(s), permitiéndose tomar una
posicidn critica frente al inismo, que le lleve a una reorgamzacion de sus
estructuras para que integre esto a su haber intelectual, su ser y su hacer; es
decir —basados en Roland Barthes (2004)—, una lectura que no consista

en devorar o tragar sino en masticar, desmenuzar minuciosamente.
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Todo esto lleva a concluir que no existe un #uice sentido correcte o valido
de comprension e interpretacion. Mas bien se entiende que esto depende
del didlogo establecido entre los diversos actores, sobre todo la relacién
texto-lector y de la capacidad del lector de rastrear, significar, recrear los
signos no ocultos y ocultos en los textos. Fernando Vasquez Rodriguez
asegura que el trabajo del lector es conjeturar o suponer los sentidos del
texto en un ejercicio de constante desvelamiento de pistas, asegura que:

El texto no guarda un sentide iinico, mitico, “original”; tampoco es el lec-
tor el que tiene escondido —en un esquema— el sentido del texto. Mis
bien s desde la “reconstruccién” de las pistas, como se va desenredando ¢l
sentido [...] No hay una “inica verdad” de los textos; tampoco “cualquier
verdad”. Lo que se va descubriendo, es que la verdad de un texto responde
a la manera como €l lector organiza las distintas pistas, los distintos indicios
subyacentes, las distintas “huellas™. Conjeturar es construir diversos posibles
sentidos. Por supuesto, sin dejar ningin indicio “por fuera”, sin “inventarse
otros inexistentes”, sin “inflar” algunas de las evidencias, sin “minimizar”
ninguna sefial. Conjeturar —en cuanto propuesta de lectura— es sopesar
dos fuerzas, dos referentes igualmente complejos ¢ importantes: el texto y
el lector. {(Vasquez, 1995)

Es este proceso semidtico lo que se entiende entonces como interpre-
tacidén, como produccién de sentidos a partir de las pistas insertas en el
texto leido, proceso en el que se alcanza una verdadera lectura critica.

3.3. Proceso de comprension e interpretacidn de textos

La lectura supone un proceso que se va complejizando, pues se parte
de ejercicios bisicos de identificacion y traduccién de términos, al es-
tablecimiento de relaciones deductivas, abductivas v hasta creativas,
de modo que se van articulando diversas habilidades y conocimientos
para lograr el objetivo buscado: la interpretacién critica de lo leido. A
continuacidn se expone una aproximacion del paso a paso que se lleva
a cabo con la lectura.
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3.3.1. Recenccimiento de palabras
El primer momento en ¢l proceso de comprension textual estd referido a

000 A D o

a significado; a este proceso mental de conversion del signo grafico a sig-
nificado se llamado decodificacion. Aunque parezca elemental, dado que

el proceso mental se hace casi automaticamente, es importante tener en
cuenta que se requieren ciertas habilidades perceptivas para poder leer
acertadamente. Con relacion a la percepcién, cominmente se cree que
la vista avanza de manera lineal, continua y uniforme al momento de
realizar el reconocimiento de las palabras; contrario a esto, de acuerdo
con investigaciones sobre el movimiento ocular de los lectores, cuando
se lee realizamos una serie de pequenos saltos lamados movimientos
sacddicos, parando cuando se necesita centrarse en algunos términos, a
lo que se le denomina fijaciones. Cuando los movimientos sacadicos son
muy cortos, el proceso de lectura se hace lento y dificil, pero cuando
hemos acostumbrado a los ojos a tomar grupos de palabras, por un lado,
se mejora sustancialmente la velocidad, y por otro, y el mas importante,
aumenta la comprension, ya que el ojo puede abarcar en un solo vistazo
ideas y no palabras aisladas. Otro aspecto sustancial es que los saltos no
se hacen solo hacia adelante, sino que en ocasiones el gjo retrocede o se
detiene (fijaciones) cuando no encuentra familiar un términe o cuando
la idea no ha sido decodificada, Qptimizar estos movimientos ayuda a
perfeccionar la comprension.

3.3.2. Seleccion y simplificacion de la informacién
Es claro que el reconocimiento de palabras y 1la mera decodificacién
no permiten un verdadero ejercicio de comprensién e interpretacion.
Hay que proseguir entonces hacia una identificaciédn, seleccién y sim-
plificacidn de 1deas o proposiciones, pues es a partir de la identificacidn
de estas como logra generarse la apropiacion v dialogo con el texto.
Primero debe partirse de entender que un texto es una unidad signifi-
cativa que desarrolla un tema determinado. Estd compuesto de parrafos o
segmentos discursivos que desarrollan subtematicas en torno al tema ge-
neral. A su vez los parrafos estan constituidos por oraciones que son 1deas

o proposiciones que se desenvuelven cohesionada y coherentemente y
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contienen los mensajes y significados que se estin expresando alrededor
de la subtematica planteada. Entender la estructura general de rodo

= - f A _, 3 ~ a ~. - & a |- ~lavrace
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importantes que potencian y permiten ¢l proceso de comprension. e
modo que la seleccion y simplificacidn de la informacion puede darse si:

a. Primero se hace una lectura general del texto que se va a analizar.

b. En una segunda lectura, sc idenufica el tema o subtema que se
desarrolla en cada parrafo.

¢, Se reconoce y selecciona la idea principal de cada uno de los
parrafos. La técnica mas utilizada para esto cs ¢l subrayado. En
¢l subrayado pueden omitirse fragmentos o palabras que resulten
inneccsarios on la idea, de esta manera se realiza el gjercicio de
sumplificacion.

1>ebe conocerse que la idea principal o central de cada parrafo es “aquella
que facibita entender todo el parrafo globalmente” o, también puede
entenderse como “la idea que aporta la informacion mas imporcante ha-
ciendo que todo ¢l pirrafo tenga sentido” (Gonzilez, p. 81). Al respecto
de la idea principal es necesario conocer que ella puede ubicarse en di-
ferentes lugares del parrafo. Asi, si estd al inicio se le denomina parrafo
deductivo, i esta en el medio se le denomina pirrafo induetivo-deductivo, si
la idea principal esta al final se le llama inductivo. También puede ser que
la idea principal no esté en an lugar especifico del parrato, sino que esté
diluida o implicita en €] y sea necesario deducitla, a este tipo de parrafo
se le denomina parrafo diluido o entreverado.

3.3.3. Identificacion de la estructura textual
La superestructura textual corresponde a la manera como esti orga-
nizado el texto, a la forma como se disponen o estructuran las ideas. En
si, corresponde al esquema de composicion textual o la forma como se
organiza el contenido en partes reconocibles. Van Dyk lo define como:
“la forma global de un discurso, que define la ordenacién global de
este, v las relaciones de sus respectivos fragmentos” (200, p. §3). La
superestructura subyvace ¢n el texto, es decir, no esta explicita, sino
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que le corresponde al lector poder identificar cudl es la superestructura
del texto que aborda, lo que le permitira identificar con mayor faci-
lidad el contenido relevante y la finalidad misma del escrito. El tipo
de superestructura depende del tipo de discurso que se desarrolle; asi
la superestructura no sera igual si hablamos de una narracién, de una
exposicion, de una argumentacion o de una descripcidn. Los anteriores
son los cuatro tipos basicos textuales existentes. En el siguiente cuadro
se aclara cada tipo textual:

Tabla z. Tipologlas textuales

Tipos de texto | Funcién Caractaristicas Superestructura | Subtipose
i [estructura de | géneras
la organizacion
delas ideas)
Expotitive Exponer De vital importanciaen [+ Introduccion Textos cientificos
Informativo Informar el ambito acadérnica . gesa’rmll"!jo de 1deas | Toyins técnicos
Explicar Vincutados con onetusien { Manuales
la divulgacion del
Documentar | -qracimiento Artfcgl‘otsl
. o erindisticos
Aclarar Utiliza la descripcion y P
Difundir ejemplificacion como Textos escolares
recurso discursivo Folletos,
revistas, etc.
| Argumentative | Convencer Se utiliza para - Tesis: punto Ensayo
Persuadir desarrallar ternas que de vista sobre Resefia
5 i provocan controversia un tema T filoséf
ar opinidn ] ' . entos filosdficos
) p Permite el desarrollo del | = Argumentos: S
Justificar pensarniento critico y la ideas que ) Soc1olog|co_s_
Sustentar argumentacién sélida, sustenton la tesis | antropologicos,
i i + Conclusién o cierre | psicalégicos, etc.
Walidar Se mueve siempre o o
ArSyar sobre probabilidades Pagina editorial
nunca sobre certezas.
Narrativo Contar  Ltilizacion de - inicio i Cuento
Relatar | personajes y * Mudo | Novela
Divertt sucesos, tramas. - Deseniace [ Mi
ivertir ito
| Relata hechos
Crear j ficticios o reales, Leyenda
Sensibilizar ¢ pecurre a la descripcion Fabula
Crénica
Anécdota
Daseriptive Detallar | Dos tipos: técnica | « Presentacionde! | Recetas de cocina
Pormenonzar | ¥ literaria Obéew QPEFSONA | prasopopeya
Representar : o€ combina . f, es‘::bac.-;dn Etopeya
_ | facilmente con los resenta
Caracterizar | 4trgg tipos de texto de los rasgos o | Retratos
caracteristicas | Caricaturas

Marco tedri
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3.3.4. Elaboracién de la macroestructura textual
Teniendo conocimiento del tipe de texto que se estd abordanda, dado

0 10200 8 O TONOTAY D Onca (o o

las ideas principales del texto, conviene hacer una reconstruccion de la

1dea(s) global (les) del rexto leido. Segnn Van Dijk (2005), la macroes-
tructura se puede entender como la reconstruccion del tema o ¢l asunto
del discurso en la que se hace “una representacion abstracta de la es-
rructura global de significade de un texto” (p. 45). Esta estructura es de
naturaleza semantica y esta relacionada con la identificacion y seleccion
de las 1deas prmcnpales, las cuales al ser conjugadas y sintetizadas, cons-
rituirin el todo semancco de un discurso. El proceso de construcciéon
o reconstruccion de la macroestructura de un texto se equipara a la
elaboracion de un resumen. Para tal efecto Van [Dijk estable una serie de
macrorreglas apropiadas para realizarlo:

a. Macrorregla de supresion 1t omisién: toda informaciodn irrelevante y
superflua puede ser omitida. Implica omitr detalles, ejemplos,
repeticiones. Omutir, en este caso, significa no subrayar.

b. Macrorregla de seleccion: Se sclecciona solo aquello que resulte rele-
vante. Sobre todo se trata de identificar la idea principal v de su-
brayar solo lo indispensable y lo que contribuye a la comprension
del contenido, de las ideas secundarias. Esto se hace por pirrafo.

¢. Macrorregla de generalizacion e integracidm: Se hace un ejercicio de
sintesis y abstraccion de lo relevante, tratando de expresar de
manera concreta la informacién, sin que por ello se pierda la
esencia semantica © se ponga en el escrito algo referido al punto
de vista del lector.

3.3.5. Elaboracion de nuevas 1deas
Este es el momento del proceso de lectura mas importante, dado que
es aqui en donde se pasa completamente a interactuar, dialogar y crear
a partir del texto abordado. Los pasos anteriores (reconocimiento de
palabras, scleccién y simplificacion de la informacién, identificacidn de
la superestructura y elaboracién de la macroestructura textual) suponian
un didlogo v analisis del contenido explicito del texto, en cambio aqui
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se trata de identificar y sacar provecho al contenido implicito, ejercicio
gque comanmente es denominado “leer entre lineas”, el cual consiste en

A "o - 5 a ¢ ( ~ A

LR

propuesto por el autor y establecer una discusion, didlogo y valoracion
critica de este en pro de la construccidn de conclusiones y/o nuevas
ideas. Este proceso esta relacionado con algunos conceptos relevantes:

+ Conocimicentos previos: se refiere a la informacion que debe
poseer el lector de manera anticipada con relacion al contenido del
texto leido, a aspectos propios de su realidad, al manejo del voca-
bulario, etc. Estos conocimicntos entran en juego en el proceso de
lectura aportando elementos para poder comprender ¢ interpretar
el texto. Por ello se plantea que “los autores de los textos esperan
que parte de la informacidon que no aparece en texto la ponga el
lecror... gracias a esta parcicipacion, ¢l lector puede llegar a re-
construir el contexto social o las intenciones del autor” (Gonzilez,
1998, p. 94), las cuales no aparecen de forma explicita o evidente
en el texto.

» Esquemas de conocimiento: los conocimientos que cada lector
tiene estan almacenados o agrupados en unidades abstractas y va-
riables denominadas esquemas, que sirven como andamiaje para el
proceso lector (Gonzalez, 1998, p. 05). Estos esquemas no son los
mismos en todos los individuos, ya que corresponden a la configu-
racidon cognitiva que cada uno ha moldeado de acuerdo con las ex-
periencias vividas, la instruccion recibida, las creencias e intereses
que posee y Ja construccion que ha hecho de la realidad. e modo
que cada sujeto posee un desarrollo cognitivo y una organizacién
de datos interna diferente a la de los demis, de tal suerte que esto
conduce a que un texto leido no tenga un dnico y universal signi-
ficado, pues cada lector elabora su propia construccién de sentido
o significado.

+ Inferencia: es una habihidad cognitiva que consiste en poder esta-
blecer asociacidn entre la informacion dada por el texto y los co-
nocimientos previos y esquema mental propio del cada leceor, para
poder sacar nuevas ideas o conclusiones no dichas ¢n la lectura
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misma. Para inferir el lector debe ir més alla de lo que lee, creando
puentes que le permitan entender el hilo textual v construir el
sentide o sentidos inmersos en el texto. Asl entre mas informacion
y organizacion cognitiva de esta posea el lector, mis inferencias
puede realizar. Ellas permiten hacer uso del pensamiento critico
que pueda emitir juicios valorativos e interpretar las ideas a la luz
de las experiencias previas (Andrade, 2013).

* Creacién: corresponde al momento pragmatico de la lectura. En
este ¢l lector es capaz de generar un nuevo orden, nuevos co-
nocimientos o reproducciones de lo leido, nuevas alternativas,
respuestas o preguntas. Ello significa aportarie al texto, enrique-
cerlo y re-crearlo (Andrade, 2013, p. 78). Se espera que el acto
lector lleve a la creacion de nuevos textos o ideas o de actos crea-
tivos, pucs se pretende que el lector pase a hacer algo con lo leido,

sCémo elaborar nuevas ideas para llegar a la instancia de lectura critica?
Para elaborar nuevas ideas, realizar inferencias y desarrollar la capacidad
critica, puede responder a los siguientes interrogantes:

« ;Qué intencidn cree que tenia el autor con el texto, por qué lo
escribid?, ;cuindo?, ;donde?

+ :Con qué aspectos, experiencias y/o situaciones del contexto na-
cional, internacional, familiar, personal universitario, etc., rela-
ciona ¢l contenido?

+ ;Con qué otros textos relaciona el contenido y cn qué radica la
asociacion?

» ;QQué adiciona o qué otro enfoque podria darle a los temas tra-
tados en el texto?

« ;Qué opina de lo expresado en el texto? Sustente su opinidn.

« ;Qué emociones le despierta la lectura?

o ;Qué reflexitn final le suscita el contenido del texto?

+ ;Cémo podria aplicar el contenido {para si mismo, la comunidad,
el mundo)?

“arco tecr
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Con todo esto logra entenderse que la lectura sobrepasa el ejercicio
analitico de identificacion de ideas relevantes o la reconstruccion global

de eu coneenide, para lagar a producir una lectura interpratativa dada

la colaboracién y coconstruccion (coautoria} que realiza el lector en la
interaccidén que genera con el texto mismo. Es en esta instancia y solo
habiendo llevado el proceso completo, como el lector se logra convertir
en un lector ¢ritico, un lector que no lee solo para asimilar o recibir infor-
macién sino un lector creador, un lector que discute y que potencializa
el texto en la medida que le aporta y complementa su construccion.

3.4, Estrategias de comprensidn e interpretaciéon de textos

A continuacion se presentan tres estrategias o técnicas de comprenston
e interpretacion textual que conducen a la lectura critica. La primera
Nlamada: antes, duratite y después de la lectura, apunta a realizar una serie
de actividades para cada momento del acto lector, rransitando por los
tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico-intertextual. La
segunda llamada: del texto a la hipdtesis y de la hipétesis al texto, en la que
se inicia e] proceso haciendo un ejercicio de glosa, el cual consiste en
despejar todas las dudas que genera el texto para armarse de elementos
previos, luego se realiza un anilisis cuidadoso, que desemboca en la
identificacidn de la idea central del texto para, por iiltimo, generar un
didlogo texto-lector, en el que este tltimo aporta toda su percepcidn del
texto y del mundo, conjugando conocimientos que lo llevaran a revelar
nuevas ideas y deducciones. Finalmente, se presenta un instrumento
(R AE) que servira para organizar la redaccion y resultados de escritura
obtenidos en cualquiera de las dos estrategias anteriores.

3.41. Antes, durante y después de la lectura
Una de las estrategias utilizadas es la propuesta por Isabel Solé en su
libro Estrategias de lectura (1998). La autora concibe una serie de activi-
dades para que el lector y/o su orientador realicen un trabajo completo
que propenda por un proceso lector activo, intencionado, analitico,
reflexivo, dialogado, valorativo y creativo. Igualmente, esta estrategia
pretender hacer consciente al lector de su papel en el proceso de lectura,
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acondicionando, realizando v construyendo sus propias maneras de re-

lacionarse con el texto. A continuacion se presentan diversas actividades

que pueden desarrollarse antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectura se aconseja

*

Hojear el texto e identificar su organizacién (titulo, subtitules,
capitulos, etc.}.

Predecir el tipo de texto del que se trara.

Predecir el contenido de acuerdo con el titulo, imigenes —si las
hay—, palabras, ideas u otros textos que hagan referencia del texto
a abordar,

Identificar qué sabe sobre el tema que aborda la lectura.
Idenuficar qué sabe del autor o buscar informacidn sobre este.
Identificar la fecha y lugar de publicacidn para ubicarse
histéricamente.

Identificar por qué y para qué se lee el texto.

Plantearse preguntas sobre el titulo, el tema identificado, el
autor, etc.

Durante la lectura se recomienda;

Identificar el vocabulario desconocido y anticipar su significado
por contexto y corroborar la hipdtesis buscando en el diccionario.
Subrayar las 1deas mas relevantes.

Predecir el contenido con el que prosigue ¢l texto. Adelantar qué
dird el texto.

Identificar palabras, expresiones, limdgenes o ideas que sean in-
dicios, pistas para desvelar sentidos,

Presuponer o conjeturar sentidos a través de las pistas que hay en
el texto.

Asociar o relacionar las ideas que estan en el texto.

Asociar la informacién del texto con conocimientos previos.
Plantear preguntas acerca del texto, es decir, continuamente tor-
mular prediccienes, verificarlas y rechazarlas. Por ejemplo: “;Qué
le va a ocurrir al sastre?”.

Marea redrico
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Identificar las causas y consecuencias del tema que se esté
desarrollando.

WAL QRN AT

Aclarar posibles dudas, si es necesario devolverse.

Revisar y comprobar la propia comprensiéon mientras se lee v
tomar medidas ante errores v fallas.

Identificar ¢l tipo de texto y su estructura.

Identificar ¢l mensaje implicito.

Después de |a lectura se recomienda:

Reconstruir de manera sintética o resummida el texto.

Hacer un grafico que muestre, sintetice v organice las ideas
relevantes,

Establecer relaciones con otros textos {intertextuales): con situa-
ciones de la acrualidad, la cultura, con otras obras leidas, con ¢l
cine, la television, ete.

Opinar, comentar y argumentar acerca de las ideas planteadas en
el texto.

Concluir y reflexionar sobre qué deja el texto (para si mismo, la
comunidad, ¢l mundo).

Identificar la intencién del autor con las ideas expresadas en el texto.
1dentificar Ia ideologia, creencia, vision de mundo gue subyace en
el texto.

Expresar las experiencias y emociones personales relacionadas o
que genera ¢l contenido.

Relacionar o aplicar las ideas leidas a la vida propia.

Proponer un nuevo titulo o enfoque para el texto.

Proponer algtin tipa de accion o creacion que se derive de lo leido.

Es importante finalizar diciendo que cada lector u orientador del proceso

de lectura, decide cuiles de las estrategias mencionadas son adecuadas

para cada lectura e incluso para cada sujeto.
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3.4.2. Deltexto a la hipétesis y de la hipdtesis al texto: técnica
de comprensién lectora®

Del texto a la hipotesis
Se proponen una serie de técnicas (palabras claves, glosa, campo se-
mantico, estructura textual, etc.) que trabajan el texto de manera siste-
matica. Su finalidad es lz enunciacién de una hipdtesis, cuyo grado de
acierto dependera de la comprension efectiva de las ideas propuestas por
el auror. Asi, a través de este trabajo, se llega a establecer el sentido global
del texto leido. Para esto se llevan a cabo los siguientes pasos:

Glosa: aqui se sefiala lo desconocido en el texto y se indaga sobre esto.
Asi, se identifica el vocabulario desconocido y se busca su significado
—teniendo en cuenta que este se define de acuerdo con el contexto en
el cual se estd usando la palabra—. También se destacan los autores, per-
sonajes, datos, etc., que se ignoren v se busca informacion que permita
contextualizarse sobre estos. Por otro lado, se anotan al margen todas las
ideas, preguntas y comentarios que van surgiendo a través de la lectura.
Asi mismo, se pueden hacer los comentarios relacionados con otros
textos y saberes, ademais se puede investigar sobre los posibles referentes
sociales, filosoficos e historicos.

Analisis: en esta fase se hace una seleccidn de las 1deas importantes. Se
puede realizar por medio del subrayvado o por medio del hallazgo de los
campos semanticos. El snbrayado consiste en destacar las ideas funda-
mentales del texto; de esta manera, se debe sefialar la idea o proposicién
principal de cada parrafo como las ideas secundarias mas relevantes, ha-
ciendo un ejercicio de simplificacién con el inimeo de enfatizar solo en
lo importante. Recordemos que una proposicion o idea es una unidad
de sentido que estd ubicada en una oracidén o a lo largo del pirrafo.
También es conveniente seleccionar las palabras daves, las cuales se iden-

3 Esta es una propuesta del Departarnents de Humanidades de la Universidad Central, de los decen -
tes Aleida Gutiérrez, Adriana Rodriguez y Sergio Gonzalez lzos).
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rifican porque son las que permiten ¢l desarrollo del tema y las que
contienen el significado general del parrafo. Las campos semanticos son

JFUDO L DULAOTIEO 0 A IEaComa e Aagiren g e

comin. Se determinan a partir del andlisis de todas las palabras claves

encontradas en los parrafos. Estas palabras se van agrupando por afinidad
en su significade, de esta manera se crean grupos de palabras a los cuales
se les da un nombre que abarca la generalidad comun a ellos. Esto sirve
para entender de manera global la construccion de sentido que ha hecho
el autor, ademas es ¢l paso previo para determinar la estructura del texto.

Estructura: se presenta la estruceura por medio de un esquema {(se sugiere
la utilizacidén del mapa conceptual), ya que de una manera visual se
puede tener una mayor claridad de la estructura significativa del texto.
En el esquema se deben presentar las ideas de una manera ordenada y
sistematica, lo que permite mostrar las relaciones entre ellas.

Hipétesis del autor: teniendo en cucnta el proceso de lectura que se ha
llevado a cabo, se determina cudl es la hipdtesis de sentido o 1dea central
que se desarrolla a lo largo del texto. Entendemos por hipotesis la idea
que el autor desglosa ¢ intenta demostrar a lo largo de su articulo y que
esta directamente relacionada con la intencionalidad del mismo. De-
terminar la hipdtesis indica un grado mavor de comprension del texeo
leido; por tanto, el acierto de la hipétesis dependeri de la comprension
efectiva de las ideas propuestas en ¢l texto.

Sinopsis: finalmentce, se realiza una sintesis del contenido del texto, que
no debe exceder, en extension, la tercera parte de la lectura realizada.
Esta sinopsis no puede ser la copia literal de fragmentos del texto leido,
es mas una reconstruccién parafraseada —coherente, estructurada y co-
hesionada— de las 1deas mas destacadas que se desarrollan,

De la hipotesis al texto
En esta segunda fasc se propone, mediante la interaccion con las ideas
expuestas en el texto, que el lector, desde su lectura subjetiva, desde su
ideologia, llegue a una interpretacion posible. Iicho de otra manera, se
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busca que el lector cree su propia lectura del texto. Aqui se ponen a inte-
ractuar los saberes previos del lector o saberes enciclopédicos, con las ideas
propuestas por el autor, para generar una construccién de sentido personal
que enriquece el proceso de lectura. Para no caer en suposiciones o la mera
opinién, se trata de producir un sentido coherente y contextualizada en la
lectura misma. Se trata entonces de entablar un verdadera diilogo con lo
leido, para asi poder llegar a un nivel interpretativo dptimo,

3.4.3. Resumen analitico de estudio {RAE} como instrumento de
comprension e interpretacion textual

Formato para resimenes analiticos de estudis (iiﬁ.E.'l

Ficha @&  Libre y/o articulo: Datas
1 bibliagraficos:
Autor: - B Editaral, ane de
Capitule: en estas filas pore los datos del texta que leyd. publicacién, ciudad
de publicacion,
paginas, elc.

Agui se desarrolla la singpsis o resumen del texta, Mo se tratade copiar literalmente | Palabras claves:
fragrmentas sino de parafrasear ldecir con sus propias palabras 1o que el autor

? Térmings ¢

expone). teniendo en cuentalas ideas fundamentales del autar, dando un orden16gico | palapras que

a v que expone sin tergiversar o colocar puntas de vista persunales y construyendo | comeentran

un texto coherente y cohesionado. todo &l sentido
¥ significada
del texta,

Categorias emergentss: Observaciones:

‘deas o propesiciones gue resulten muy significativas, que pueden se relaciona

servir como eje para Lna futura investigacién o para generar relacianes labibliografia

&n una investigacion vigente. citada en gl

texlo, que puaede

ser corsultada

mas agelante
Walgracion o apreciacién personal

Aqui plantea tas inferencias que puede extraer del texto ¥ su punto de visia con respecto al terma gque se
desarralla. Para construir La redaccian de ideas y/o parrafos de este apartado, puede empezar por responder
a los siguientes interrogantes:

1 ;Qué deduce, con gqué relaciana, qué cancluye de lo expresado en el texto?

2.,Qué adiciona ¢ qué otro enfogque podria darle a los temas tratadas en el texto?

3 ;Qué ppina de lo expresado en el texta? Argumente su opinidn.

4.;Considera que lo planteado en el texto aplica para su cantexto nacional. local, farmhar, universitaria, ete.?
5 ;Qué proposito ¢ intencidn tuvo el autor con lo expresada?
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En el cuadro anterior se presenta un instrumento que facilita la labor
de comprensidn e interpretacidon. Actualmente el resumen analitico de

B0 (T O Ol o

desarrollo de una investigacidn, por cuanto permite organizar, sintetizar

y valorar criticamente, la informacion que se lee y con la que se podrd
construir un marco tedrico y/o un anilisis. A continuacidn se presenta
el formato con la explicacién debida en cada uno de sus espacios:

3.5. Niveles de lectura

Existen tres grandes momentos en el proceso de lectura: decodificacion,
interpretacion y creacién. Comulga esto con el planteamiento de varios
autores que coinciden con tres etapas o niveles en la lectura, presen-
tando como diferencia la nominacidn que cada cual da a cada etapa.
Para efectos de este manual, los denominaremos: literal, inferencial vy
critico-intertextual que es como habitualmente se conocen vy como se
exponen en los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana (1998).

De esta manera, Estanislao Zuleta en ¢l ensayo Counferencia sobre la lectura
(1996}, retoma la mirada que Nietzsche propone del proceso lectoren Asi
hablé Zaratustra, Arranca considerando una idea central de Nietzsche en
la que expresa que para muchos lectores “existe la ilusion de haber leido,
cuando todavia no se ha interpretado ¢l texto” (p. 14), acentuandose con
ello la idea de la complejidad del acto lector y de la falta de conciencia
que se puede tener frente a este; pasa luego a demostrar como el espiritu
del hombre se convierte primero en camello, luego en ledn y por Gltimo
en nino. Zuleta (1096) explica que la capacidad de admiracién, ideali-
zacidn, trabajo, labor, la asocia con el cameilo; la capacidad de oposicion,
critica, rebelidn, la asocia con el ledn, v, la capacidad de creacién, de
juego, de inocencia, lo asocia con el espiritu sfito. De modo que esta-
blece que el pensamiento funciona con las tres categorias y si estds se ac-
cionan funciona el pensamiento y por ende la lectura. De tal suerte que
lo que Zuleta dice —en voz de Nietzsche— es que leer implica proceder
iniciando con el analisis riguroso del texto, admirandolo, trabajindols;
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luego estableciendo una discusion y valoracion del mismo, de sus ideas,
para llegar por Gltimo a una fase de desciframiento, creacién y de trans-
formacion del lector. A esto le surna Zuleta que interpretar es trabajar,
esto quiere decir construir y descifrar los codigos que el texto impone o
“determinar el valor que el texto asigna a cada uno de sus términos” (p.
17}, es decir, poder desentranar los significados de los cddigos o indicios
que plantea el texto. Asi, camelle, ledn y nino corresponden a las etapas
por las cuales pasa el lector, segiin Zuleta, para acceder a la construccién
de sentido.

En los Lineamentos Curriculares en Lengua Castellana (1908) del Mi-
nisterio de Educacion Nacional, basados a su vez en planteamientos de
Smith (1985), Van Dijk (1997) v Jurado Valencia, Pérez Abnl, Busta-
mante (1998}, se propone que todo lector debe atravesar por tres niveles
de lectura: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico intertextual.
Desde lo expuesto en este texto, se puede inferir que para Van Dijk
(1995), la comprensién lectora implica una correlacién triadica entre dis-
curso, cognicion y sociedad, asi, ¢l nive] literal abarca una interpretacion
semdntica y sintictica de la lectura; el nivel inferencial o relacional, es
aquel que establece un vinculo entre lo semantico y lo sintictico y su
correspondencia con la pragmatica; v el nivel pragmatico establece un
analisis de los valores culturales y sociales propios del contexto, Es de re-
saltar que en esta clasificacidn prevalece una concepeidn estructuralista
y generativa con vinculos hacia la psicologia cognitiva.

Estos niveles se correlacionan con los planos de comprensién textual que
postula Cassany (zo10): leer las lineas, leer entre lineas y leer detrds de las
lineas. Este autor afirma que comprender las lineas de un texto alude a
entender ¢l significado literal, o a la suma del significado semantico de
todas sus palabras. Leer entre lineas se refiere a todo lo que se deduce de
las palabras, aunque no se haya dicho de manera explicita: inferencias,
presuposiciones, ironias, dobles sentidos, etc. Y, por Ultimo, leer lo que
hay detrds de las lineas corresponde a la ideologia, al punto de vista,
la intencién y la argumentacidon que apunta el autor. Segin Cassany
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y Alliagas (2009), las tres miradas sobre la lectura, no son excluyentes
y acotan desde una perspectiva didéctica a combinar las tres en una

prictica educativa integradora.

Por su parte, Eco (2000} habla de unos niveles de cooperacién textual
basado en el Modelo TeSWesT de la hingiiistica textual de Janos Petofi,
donde logra explicar simultineamente las aspectos internos del texto
con los externos. Eco afirma que este modelo tiene el proposito de re-
lacionar los codigos v subcodigos con las interpretaciones extensionales
del mundo, es decir, integrar conceptos y relaciones de mundos dife-
rentes al mundo normal (entendido ¢como mundos posibles) con la logica
interna del textos. Tiene en cuenta tres grandes niveles de cooperacion
textual, y aunque destaca un primer nivel de interpretacién liceral, hace
énfasis que los tres niveles no estin jerarquizados ni ordenados, pues en
la lectura se presentan como un rizoma. Los tres niveles referidos son:
la manifestacion literal, nivel intencional y nivel extensional, estos a su
vez tienen subniveles que dialogan cooperativa v productivamente ¢n
los procesos de la lectura.

En definitiva, los autores que se ponen en didlogo apuntan a una clasi-
ficacién de los niveles de lectura que van desde aspectos formales de la
lengua, los conocimientos previos, las asoclaciones semanticas, las infe-
rencias v deducciones, hasta llegar a niveles complejos de lectura comeo
el componente relacional, intertextual y critico. Cabe resaltar que para
algunos autores estos niveles son secuenciales y para otros, como Eco,
se dan de manera simultanea, se concatenan v se condensan de manera
nds compleja.

3.5.1. Nivel literal
Este nivel es entendido como el nivel basico o primario en la com-
prensién ¢ interpretacidn textual. De acuerdo con los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998), corresponde a un nivel in-

4 Fara profundizar en torno al rmodela de Petdh, véase Eduardo Miranda, 1987 "La lingdistica del texto
de Janes Petdfi”. Documentos Lingaisticos y Literorios 13: 23-28.

Aarual de interpretacicn le



tratextual donde son recurrentes las estructuras sinticticas v semanticas,
la microestructuras, la macroestructuras y la superestructura’. Es de re-
saltar que todas estas categorias corresponden a la lingiistica del texto,
En este nivel se llega a identificar el mensaje denotativo de lo leido y se
espera que el lector pueda atribuir significado a las palabras e ideas del
rexto e identificar lo mas relevante, para asi dar cuenta de lo leido. En
este documento se proponen dos variantes o modos de comprensidn
literal: 1a literalidad transcriptiva v la literalidad en modo parifrasis. En
la primera el lector solo hace un reconocimiento de palabras v frases,
dandole una significacién de tipo diccionario, asociandolas con su uso.
En la literalidad por parafrasis se “hace una traduccién semantica en
donde palabras semejantes a las del texto leido le ayudan a retener el
sentido’ {p. 75), es decir, el lector recuenta el contenido del texto con
sus palabras.

En algunos textos de Van Dyk (1980, 1992, 1997} se priorizan estudios
sobre la formacidn de estructuras generales encontradas en la organi-
zacidn y en la coherencia textual que definian una relacién de indole
sintdctica y semantica. Esta primera aproximacion al texto puede suge-
rirse como literal y él la llama interpretacién local; sin embargo, en la
comprensién del discurso también se da un proceso de interpretacion
global. Tal interpretacién global es necesaria para que el lector pueda
establecer el tema, el asunto o la esencia de un texto o un fragmento de

5 Hace alusion a la estructura local del discurso, es decir, a la estructura de las araciones v las re-
laciones de conex1on y coherencia entre ellas (van Dijk, 1997, Ademas la microestructura gstd
asociada con la secuencia compuesta de oraciones que satisfacen la candicidn de canexian y cohe-
rencia que puede canstituir un texto o un parrafa, de aili que se nable también de coherengia lineal

tvan Dijk, 19Boa).
& “La macreestructura es de naturaleza semantica y corresponde & la representacion abstracta de ta

estructura global de significado de un texte” {Van Dijk, 1g80a, p 55) Entre sus funciones perrnite la
reconstrucrion tedrica del tema o del asunto del texta o del discursn. Cuando un texto es coherente

puede hablarse de una macroestructura [Van Dilk, 1997, p 450
7 Esel esquernalégico de organizacion de un texto por medio de categarias macroestructurales Pue-

de caracterizarse como la forma global del discurso que define la arganizacian glabal en términos
de categorias v reglas de Formacion (vVan Dijk. 1997). Puede decirse que las superestructuras son
esquernas importantes desde el plane cognitiva pargque organizan el proceso de lectura, 1a com-
prensién y [relproduceian del texto o del discurso (Van Dijk, 198oa)
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texto, es decir, que cuando estd leyendo y comprendiendo una secuencia
de oraciones en un texto, el lector sabra, o intentara saber, de qué se

0 VAN 0 A W0 O 0 O

explicita en términos de macroestructuras semanticas que también son

sccuencias de proposiciones, pero ¢n otro nivel de interpretacion.

En consonancia con Van Dyk, Andrade {2013), Colomer {1997}, Cassany
y Alliagas (2000}, apuntan a afirmar que este nivel se refiere basicamente
4 lo textual. Para la primera autora, implica por parte del lector una
competencia lingiistica que abarca los saberes del codigo de la lengua
{sintictico, gramatical, lexical y semantico}. La sepunda autora, expone
que en este nivel se dan los microprocesos® y Jos macroprocesoss; para
los terceros, implica reconstruir la base de texto {lo dicho mas lo pre-
supuesto) y recuperar la argumentacion implicita, entre otros aspectos;
ademas, Cassany (zor3}, acota que el lector debe poseer una competencia
gramatical para asumir el rol de procesador o desmontador del codigo,
y, hace énfasis en la descodificacion y la codificacion del sistema es-
crito que incluye reconocer las palabras, la ortografia, la puntuacion, el
formato de los diferentes discursos, erc.

Gordillo y Florez (2009) explican que la fecrura literal en un nivel primario
se centra en el reconocimiento de las ideas e informacidn explicita ex-
puesta en cl texto. El reconocimiento pueden ser de: ideas principales;
secuencias: idenafica el orden de las acciones; 1dentifica caracteres,
ticmpos y lugares explicitos; causa o efecto: identifica razones explicitas
de ciertos sucesos o acciones. Asi mismo, opinan que la lectura literal en
profundidad implica un reconociendo las ideas que se suceden y el tema
principal. Por su parte, Atehortia (20t0), afirma que para este tipo de

g Para Colomer 1957) aluden a la comnprension de la informacion contenida en una frase e incluyen el
reconocimiento de las palabras_ la lectura agrupada por sinfagmas y la microseleccion de la infar-

maciin que debe ser retemda, asi comao los mecamsmos de cohesion.
[ En términos de la linguistica textual, corresponden al camponente sermantico, se orientan hacia la

comprensian global del texto, ¥ hacia las relaciones entre las wdeas que lo convierten en un tode

coherente, entre olras aspectos.
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nivel —en el que se da la basqueda de aquello que dice el texto— se re-
quiere de una estrategia como el muestreo™, donde fundamentalmente
se selecciona la informacién relevante, Gtil y necesaria, que exige al
lector una permanente “actividad de eleccidn” y “atencidén selectiva™
Ademds expone que presenta dos subniveles: un subnivel literal basico
o primario donde se capra lo que dice el texto, se reproduce la infor-
macion que el rexto suministra de manera explicita y directa, y se iden~
tifican frases y palabras que operan como claves teméticas, y un subnivel
literal avanzado o secundario, que consiste en explicar en otras palabras
lo que el texto enuncia, y estd integrado por dos practicas: la parifrasis
y el resumen.

3.5.2. El nivel inferencial

En este nivel el lector logra establecer relaciones y asociaciones entre
los significados, lo cual lleva a que no se haga alusién iinicamente a lo
dicho, sino que aqui se pretende encontrar el sentido del texto reali-
zando predicciones" y deducciones (inferencias®), es decir identificando
lo no dicho, lo que esta implicito, estableciendo hipdtesis de sentido. Se
plantea en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998)
que: “el acte de leer, entendido como busqueda de sentido, conduce a
permanentes deducciones y presuposiciones, a completaciones de los
intersticios textuales (cooperacion textual, lo llama Eco)” (p. 73).

10 Goodman {1982) afirma al respecto: “el lexto provee indices redundantes que no son igualmente
utiles; el lector debe seleccionar de estos indices solamente aguellos que son mas dtiles” (como e

cita en Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, 1998).
n En ios Lineamientos curriculares en Lengua Castellana (1598) prediceién se detine como: *la capaci-

dad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto; por medio de ella se puede prever
el desenlace de un cuento, una explicacion o el final de una oracidn; es decir, la prediccién permite

construir hipdtesis relacionadas con el desarrallo y con la finalizacion de un texto™ {1998, p 74).
12 La inferencia, segun Goodman {1982] es: "un medio poderasa por el cual las personas complemen -

tan la infermacién disponible utilizando 2l conacimiento conceptual y hnglistico y los esquemas
que poseen Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta explicito en
&l texto. Pero tambidn infieren cosas que se hardn explicitas mds adelante” (como se cita en Linea-
mientos Curriculares, 1998, p. 74).
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Puede decirse que este nivel se relaciona con varios aspectos de la con-
cepcidn psicohgiiistica de la lectura, la cual pone el énfasis de la com-

0 A0 0 0 OCACAC 02 1 eLIOrZcon e v o

Van 3ijk (1994}, vincula dicho nmivel con procesos de cognicion; este

autor habla de una lectura estratégica-hipotética en la que se da un
proceso de cognicidon que tiene en cuenta una estructura discursiva y
una estructura contextual y pone el ejemplo del lector que a medida
que va buscando el significado palabra tras palabra (nivel literal), va
formulando hipdtesis y creandose expectativas sobre la estructura y el
contenido que viene después. Como se puede apreciar, para este autor
los niveles de lectura se van imbricando a medida que se comprende el
texto, pues, en la comprension estratégica, ¢l lector trabaja varios ni-
veles de manera simultinea: “Al leer un texto, el lector trabaja ¢l nivel
sintactico y al mismo tiempo esta trabajando el nivel semdntico. De esta
manera, ocurre que la informacion a nivel semantico ayuda a interpretar
la estructura del nivel sintdctico y viceversa” (1994, p. 61).

También se puede decir que este nivel se ubica en lo que Cassany (zo13)
llama “leer encre las lineas” y que alude a la capacidad de recuperar los
implicitos para construir ¢l significado, de recuperar las connotaciones
de las palabras. El autor subraya que solo se puede recuperar lo implicito
si se trata de temas conocidos, de protocolos conoecidos, de moda que se
aclara que una de las condiciones para potenciar la capacidad inferencial
se retiere a los conocimientos previos del lector.

Gordillo y Florez {2000) hablan de este nivel como aquel que consiste en
presuponet ¥ deducir lo implicito. En ello se realizan operaciones como:
relacionar conocimientos previos y experiencias antetiores para deducir
ideas y formular hipotesis; integrar los nuevos conocimientos en un todo;
inferir detalles adicionales; inferir ideas principales, no incluidas explici-
tamente; inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido
si el texto hubiera terminado de otra manera; inferir relaciones de causa
y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o caracteres y sus
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relaciones en el tiempo y el lugar; predecir acontecimientos sobre la base
dec una lectura inconclusa, deliberadamente o no; ¢ interpretar un len-
guaje figurativo para inferir la significacion literal de un texto.

Andrade {(2013), por su parte, sefiala que la lectura inferencial implica
operaciones mentales como la interpretacidn, la deduccidn, la induccién
y la abduccién, al igual que Colomer (1997) quien manifiesta que los
procesos de elaboracion llevan al lector mis alla del texto a través de
inferencias y razonamientos no previstos por el autor, donde son recu-
rrentes las predicciones, la construccion de imagenes mentales, la res-
puesta afectiva, la integracién de la informacion con los conocimientos
del lector y el razonamiento critico. Para acceder a este nivel Atehortia
(2010), arguye que se requiere una bisqueda profunda del significado del
texto: lo que se quiere decir o lo que el texto calia, empleando métodos
inductivos, deductivos y abductivos; y que para ello son fundamentales
estrategias de prediccion que se logran a partir de una enciclopedia cul-
tural y estrategias de inferencia.

Cassany y Alliagas (2009), subrayan que el aprendiz debe aprender a re-
cuperar el conocimiento previo requerido de la memoria a largo plazo,
a formular hipdtesis sobre lo que va a encontrar en el texto, a inferir
los significados no literales, a reformular sus hipétesis cuando lo leido
conduce hacia otras ideas, en definitiva, a claborar la coherencia global.
Para ello, la prictica intensiva de leer adopta una metodologia particular,
pues los textos se asocian con tareas como: hallar un dato concreto,
buscar la idea principal, ordenar afirmaciones, recuperar inferencias, etc.
Un ejemplo de inferencia, las expone Cassany al analizar una cancién de
Serrat que se denomina Cada loco cont su tema: “El Rockefeller Center de
Los Angeles representa el dinero, la opulencia, la complejidad o la cons-
truccidn humana frente a la mariposa, que es la simpleza, la modestia y
la naturaleza” (2013, p. 61). Con esta cancion, se deduce que el yo lirico
no es compatible con los regimenes politicos autoritarios que controlan
la ideologia de las personas.
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3.5.3. Nivel critico-intertextual
En este nivel se espera la asociaciéon de conocimientos de diversas pro-
a ” 1 ~ 3 , Aot A 1 - 13

,
habla entonces de la puesta en red de saberes de multiples origenes para
potenciar la capacidad de deduccion y de construccion de hipotesis
en la configuracion del sentidos): “Este tercer nivel, operado en un
lector competente, se caracteriza porque alli se generan las relaciones
dialdgicas entre textos de diversa clase” (Lineamientos curriculares en
Lengua Castellana, 1998, p. 81). En cllo ¢l lector esta en capacidad de
identificar la superestructura textual, las intencionalidades comunica-
rivas y los componentes ideologicos, politicos y socioculturales presentes
en los textos.

Para Atehortaa (2010), la intertextuahdad es un factor fundamental para
la comprensidn e Interpretaciéon, que requiere prestar atencion a los con-
textos y situaciones internas del texto. Este nivel se entiende como la
interaccion del lector con el rexto, de ral manera que se complete ¢l
ciclo comunicativo iniciade por un autor en una cadena a la que tedricos
como Umberto Eco, llamaban la semiosis tlimitada.

Igualmente, este nivel implica la toma de una postura critica frente a
lo leido. Seguin los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
(1998): “se trata de lo que Eco (1992) identifica como lo propio de la
abduccién creativa, mediante la cual el sueto lector activa sus saberes
para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar por el
modo como lo dice. Tales movimientos del pensamiento conducen a

13 {omo se senala enlos Linearmientos Curriculares en Lengua Castellana (1998, biene que ver com: la
posibihdad de reconocer las relaciones existentes entre el texta v otros textos: presencia de diferen-
tes voces en ¢l lexto, referencias o épocas y culturas diversas, Citas literales, referencias indirectas,
formas lomadas de otras épocas o de olros autores™ (1998, p. &2). Por otro lado, es de resaltar que
&l térmano wterlexto se acuno por vez primera por luba Knisteva, cuando dijo que: "cada texto es
construido camo un mosaico de citas y cada uno €5 una absorcién o transformacion de olros textos
[..|Untexto constituye una permutacion de textos, unaintertextualidad: en el espacic de un lexto se
cruzan y 5e neutrahzan maltiples enunciades tomados de otros textos™ {Arguello, 1992, pp. 79-82)
Desde el plana sermidtico y cultural, Lotman abordd también La mtertextualidad: la cultura sintetiza

una serie de textos y produce  su ver otros textos™ (Arguello, g2, p. 831
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identificar intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en
consecuencia, a actualizar las representaciones ideolégicas de quien lee”
(p. 75), estableciendo una valoracidén o juicio del texro con respecto a
otros textos de la cultura, que van permitiendo dar sentido y significado
a la lectura. Segin Gordillo y Florez (2009), los juicios pueden ser: de
realidad o fantasia: segin la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean o con los relatos o lecturas; de adecuacidn y validez: compara lo
que estd escrito con otras fuentes de informacién; de apropiacién: re-
quiere de evaluacién relativa en las diferentes partes para asimilarlo; de
rechazo o aceptracion: depende del codigo moral y del sistema de valores
del lector.

En Cassany (2013), este nivel se equipara con la expresién “leer detras de
las lineas”. Con ello hace alusion a la lectura que se concibe fundamen-
talmente como prictica sociocultural y en la que el lector es consciente
de las implicaciones comunicativas del discurso al ser un arma poderosa
con la que se pueden lograr multiples fines como: convencer y mani-
pular. De ahi que sea fundamental: “descubrir las intenciones con que
se usa cada discurso, las artimanas que trama, las ideclogias que esconde
o las tergiversaciones que amaia” (p. 49), y para ello, nada mejor que
reconocer el texto como un artefacto culcural con propdsitos y contexto
social, histérico, politico, cultural, que atiende a perspectivas de género
sexual, etnia, clase social, cultura, etc., de ahi que este nivel se corres-
ponda con el componente pragmatico. Este punto de vista sugiere que la
lectura es mucho mas que la descodificacion o incluso la comprension,
es una “‘practica social” que exige comprender la ideologia o el punto de
vista del autor del texto bajo una mirada critica en la que el significado
es maltiple y se construye a traves de diferentes relaciones de poder;
mirada que para Cerezo y Ferrero (2009), es poliédrica por definicién,
ya que supone acercarse a la realidad para interpretarla, interrogarla y
cuestionarla (como se cita en Cassany, 2009).

Cassany (2013} en el anilisis de la cancién de Serrat Cada loco con s tema

—que anteriormente se menciond— afirma que leer detris de las lineas
consiste en responder a preguntas como estas: “;Qué pretende conseguir
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Serrat en ese fragmento?, ;por qué lo escribid?, ;cuando y donde?, jcon
que discursos se relaciona?, ;te gusta o no?, ;estds de acuerdo?” {p. 62).

) T e mar ne pla

|
nmentos extratextuales que le permiten al lector configurar sentido, los
usos sociales de los textos en contextos de comunicacion, en aquello que

Van Dijk denominé coherencia pragmdtica.

Esto lleva a pensar, que desde esta mirada, se configura un upo part-
cular de lector, que conectado con el texto-autor v el contexto, debe,
segiin Cassany (2013), identificar el contexto de partida, reconocer el
género discursivo, examinar el contexto de llegada y reaccionar en sus
propios intereses para finalmente escribir, ya que un lector critico se
debe asumir como un escritor critico porque: * fa escritura ofrece po-
tencial a los aprendices para comprender cémo funciona el lenguaje, ¢l
estilo con que lo utilizan varios individuos y grupos para sus fines y las
razones que esconden detras de ese uso” (p. 85). Tales aspectos se rela-
cionan con los que expone Andrade:

El lector critico debe ser ante rodo un pensador critico que habitualmente
es inquisitivo, bien informado; que posee un racionamiento confiable con
mente ablerta y clara. flexible, que evalda con justicia. Es honesto, dis-
puesto a reconsiderarse, autorreconocedor de sus prejuicios, prudente en
la emision de juicios, ordenado en lo complejo, diligente cn la blsqueda
de informacidn relevante, persistente y preciso en los resultados. Alguien
con pensamiento critico posee un juicio autorregulado que conduce a la

interprecacion, andlisis, evaluacion ¢ inferencia. (2013, p. 100)

Puede derivarse de lo anterior, que para llegar a ser un lector critico, se
requiere de la autorreflexidn que lleva a la metacognicion, pues como
sehala Colomer {1997), son los procesos metacognitivos los que final-
mente controlan la comprensién obtenida y es un tema esencial para la
definicién y programacion de todo el proceso de ensefianza y apren-
dizaje. Para Corninas (zo0y), por ejemplo, en la lectura no basta solo oh-
rener informacion sino que ¢s preciso leer de forma critica, y esto supone
tomar conciencia del proceso que supone claborar una informacién y de

Manual de interpretaic “tora



lo que se esconde detris de un texto, y pone el caso del texto periodistico,
en ¢l que la capacidad critica se activa de una manera singular porque este
esta provisto de varios recursos de persuasion que requieren por parte
del lector, unas habilidades criticas para ver la realidad desde diferentes
perspectivas. Asi mismo, y siguiendo con el texto periodistico —texto
que se recomienda abordar en la universidad para profundizar en el nivel
critico-intertextual—, Atienza y Lépez (2009) plantean unas posibili-
dades didacticas para abordarlo. Sugieren, por ejemplo, que el estudiante,
interprete la relacién entre imagen presentada y contexto aludido, es-
tablezca conexiones entre la imagen y el conocimiento del mundo, se
esboce interrogantes a partir de preguntas retdricas o formulacién de
hipotesis, rompa expectativas y adopte una postura de extrailamiento.

3.5.4. Nivel de cooperacidn textual: la mirada
articuladora de Umberto Eco

Los niveles que aborda Eco (1999), imbrican y articulan simultinea-
mente aspectos internos del texto con los externos. De ahi, que no se
puedan fragmentar en los niveles expuestos en los apartados anteriores,
pues hay que resaltar que con este modelo intervinculante entran en
dialogo wvarias estructuras, cddigos, dimensiones en aras de lograr la
interpretacion extensional del mundo que parte del mundo (mundo
posible) y de la logica interna del texto. Como se menciono, esa coo-
peracion textual rizomdtica incluye la manifestacién literal, el nivel in-
tencional y extensional.

En este sentido, Eco {1990), plantea la importancia de la interpretacion
de caracter literal, a la que considera como un presupuesto indispensable
para poder acceder al universo de las inferencias y de las conjeturas
textuales, el cual implica para el lector una competencia lexémica. Este
nivel lo denomina de manifestacion literal y es donde el lector aplica al
texto determinado sistema de codigos y subcodigos, los cuales tienen
que ver con un diccionario basico {competencia enciclopédica), reglas
de correferencias, selecciones contextuales y c¢ircunstanciales, meca-
nismos de hipercodificacion retérica y estilistica.
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El diccionario basico tiene que ver con el reconocimiento de palabras
y sus significados, los cuales coadyuvan a la interpretacién en el plano

| MW' ]“ a " - 2 o e e ] s

ctutdl otd . ) : -
nario y localiza de inmediato las propiedades semanrticas clementales de
las expresiones, para poder intentar amalgamas provisionales, al menos
en el nivel sintactico” (1999, p. 110); en las reglas de correferencias (Eco,
1999) se cstablece un acto de desambiguacion del contemido expresado
del texto; con las selecciones contextuales y circunstanciales, un ha-
blante normal puede inferir a partir de expresiones aisladas un posible
contexto lingliistico y las posibles circunstancias de enunciacion. De
ahi que el contexto y la citcunstancia sean indispensables para poder
inferir a la expresidén en su significado completo (Eco, 1999, 2000). Sin
embargo, aclara Eco (1999) que aunqgue se renuncia a los significados de
un analisis semantico de los términos aislados, no se abandona del todo,
dado que s¢ pasa de un analisis en forma de diccionario al andlisis en
forma de enciclopedia (competencia enciclopédica). Frente a la hiper-
codificacion retdrica y estilistica subraya, que esta permite que el lector
tenga condiciones para establecer inmediatamente, en forma automarica
y sin necesidad de ningan esfuerzo inferencial algune, ciertas circuns-
tancias y pone el ejemplo de la expresion “habia una vez” donde puede
deducir que: (1) los acontecimientos de que se habla corresponden a
una época indefinida, no histérica, (ii) que no hay que tomarlos como
“reales”, (i11) que el emisor quiere contar una historia imaginaria con
fines de entretenimiento” (1999, p. 112).

IDentro de este nivel, se encuentra un subnivel que Eco (1999, 2000)
llama hipercodificacidn ideologica que consiste en aproximarse al texto
desde una perspectiva ideoldgica personal que ya forma parte de su com-
petericia, annque ¢l lector no sea consciente de elle. En este sentido, el
texto preve un lector modelo dotado de una determinada competencia
ideologica que también interviene en los procesos semanticos mas pro-
fundos, referidos a las estructuras actanciales y a las estructuras ideold-
gicas del propio texto.
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Como se puede apreciar, los aspectos formales sirven para hacer o no in-
ferencias o deducciones que lleven a la configuracion del significado, asi
como para acceder al plano pragmarico e ideologico. Esto corrobora una
vez mas la imbricacidn de niveles en un acto de cooperacion lectora que
hacen necesario un nivel de interpretacion extensional, que se centraen lasrela-
ciones entre las estructuras de mundo (mundos posibles), las previsioness,
los paseos inferenciales v las extensiones parentetizadas's. Para este autor,
aqui resultan importantes las inferencias basadas en cuadros comunest,
las cuales condensan una historia o resumen de un texto y las Inferencias
basadas en cuadros intertextuales que parten del hecho de que el lector al
enfrentarse al texto ya posee la experiencia de otros textos, estableciendo
asi correlaciones dialdgicas v analogias. La competencia textual en este
caso especial de hipercodificacién, abarca todos los sistemas semidticas
con que el lector estd familiarizado (Eco, 1999). Aqui el lector al leer una
situacion en el texto como una discusidén entre una pareja celosa puede
relacionarlo con una telenovela, o con una noticia presentada en la vida
cotidiana o ¢on una situacion leida en otro texco.

Finalmente, ef nivel de la interpretacion intencional hace alusidén a aquel en el
que la interpretacién lectora procura revelar las estrucruras ocultas que
estin en didlogo con las extensiones del mundo, y para ello se requiere,
en correlacion con Van Dijk (1994), una articulacién de competencias
y estructuras en los niveles de fabula del texto. Seiiala, por ¢jemplo,

14 Son las decisiones extensionales que buscan praducyr cambng ¢n &l estada del mundo narrado de
modo gue se puedan plantear nuevos desarrollos de acontecimientos, Prever es la capaaidad de
producir un cambio en el estado de cosas de la narracidn leida. Aqui el lector puede recurrir a las
previsiones como anticipaciones o prefiguraciones de mundos posibles; es decir. que el lector puede
construir un estado de 1a fabula alterna que puede contrastarse o confirmarse can el pasa de la lec-

turahecha por este (Eca, 1999].
15 Segun Eco (1999, hacen parte del juego cooperative 2 partir de una serie de aperaciones interlocu-

torias que para textos narratives y no narrativos camcidiran con asignaciones definitivas de valores
de verdad. dende el lector modelo actuahza unos indices referenciales, ya sean reales a pasibles de

13 lectura realizada conla experiencia del mundo vivida
% Aqui el autar se refiere al término frame [cuadros-hechos camunes de representaciones de rmundo)

en el que el lector realiza actos cognitivos fundamentales carmg percepciones, comprensianes y accio-
nes gue determinan relaciones entre objetos personas, propiedades, relacianes o hechas (Eco, 1999)

Marge tedrice



102

que la basqueda de la estructura discursiva, la cual incluye el ropic7, las
1sotopias® y la reduccidon de cuadros comunes, debe actualizarse sobre

,

turas narratvas? v de las estructuras actancialesze que perniitan a su vez

Y f Y

2

acceder al subnivel de las estructuras 1deologicas, que se definen como
una vision del mundo organizada y entendida como un residuo exerase-
midtico que actia en los procesos interpretativos como catalizador ajeno
a la codificacion (Eco, 2000} Es de resaltar que la estrucoura ideologica
se manifiesta cnando clertas connotaciones se asocian con un deter-
minado nimero de estructuras actanciales o narrativas del texto; en ese
sentido, la competencia ideologica consistird en determinar desde una
carga semintica, unos valores espirituales y materiales del texto (Eco,
1999). Asi, dado que un texto supone un lector modelo, la competencia
ideolégica implicard colocar en crists e inducir al lector & estructuras
actanciales e ideolégicas mas complejas.

3.5.5, Criterios para la identificacion y optimizacion
de los niveles de lectura

Procurando gencrar una herramienta clara tanto para estudiantes como
para docentes, de hecho para cualquier lector interesado en deambular por
los diversos niveles del proceso de comprension ¢ interpretacion lectora,
se presenta a continuacion un cuadro que permite identificar las acciones
que podrian llevarse a cabo para ingresar a cada nivel; mas exactamente se
trata de una serie de indicadores o criterios que enuncian qué debe lograr
y/0 hacer el lector para transitar por cada nivel. Esto se plantea desde la
perspectiva de cince de los autores y documentos mencienados en este
manual, concretando los aspectos mas relevantes de sus postulados.

17 Se s¢ entiende como el terna que esconde ¢l tewto urmdo par las llechas de inferencias discursivas
{Eco. 1999).

18 Conjunto de categorias semadnticas que le permiten al lector tener unalectura uniforme.

19 Es ¢l esquema fundamental de la narracién, que se resurme en la légica de las acciones y la sinfaxis
de los personajes (Eca, 1949)

20 Para Greimas [19g0) el actante es quien realiza o el que realiza el acto v presenta diferentes roles

como: hérae, villano, benefactor, oponente, etc. Eco [1994) sefala que corresponde a tos papeles ac-
torales o alas funciones narrativas en el ambite literario y para el caso de textos argumentativas, se

refiere a cateqorias o esquemas que se presentan en la argumentacion.
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3.6. Competencia lectora en la universidad

Si poseer un altisimo rendimiento en el proceso lector se convierte en
una herramicnta y un requerimiento fundamental en la vida escolar de
todo individuo, cuando se trata de un nivel universitario se espera que
el dominio y las competencias que se tengan apunten realmente a poseer
habilidades que lleguen al nivel critico-intertextual. Segin Andrade
(z013), se define competencia en lectura a “la capacidad de comprender
y de usar las formas del lenguaje requeridas por la sociedad y valoradas
por las personas. Se afirma que quienes tienen un buen nivel de com-
petencia en lectura, son personas que construyen activamente sentidos,
conocen estrategias cfectivas de lectura; ademas tienen acticudes posi-
tivas frente a ella, y pueden leer tanto para distraerse como para adquirir
informacion” (p. 91). Todo esto significa que el lector universitario sea
realmente un individuo capaz de enfrentarse al texto decodificindolo,
interpretindolo, descifrandolo, valorandolo, infiriendo de él y creando
y re-creandolo ¢n ¢l didlogo constante que entabla con este, con su autor
y el contexto. Estas actividades implican que el sujero lector tenga com-
petencia lingtiistica (conocimicnto y dominio del caracter sintactico, gra-
matical, semintico y lexical de la lengua), competencia comunicativa {uso
e identificacidén de actos comunicativos eficientes, acordes a unas nece-
sidades e intenciones, en uso pleno de los canales y codigos que tenga
disponibles. También implica tener bagaje cognitiva, cultural y disci-
plinar), comperencia pragmatica (circunscribir adecuadamente el discurso a
un contexto cultural, social vy temporal especifico y a un interlocutor{es)
determinado} v una competencia textual {capacidad para construir y en-
tender estructural y semanticamente un texto de cualquier tipologia).
Ademais, debe poseer una competencia timica (mancjo de las emociones y
afectividades) que posibilite un lector inquieto, indagador y avido de
conocimiento. Un lector con estas competencias no serd un receptor o
repetidor del conocimiento sino que tendra la capacidad para apropiarse,
interiorizar, rebatir, discernir, argumentar, crcar y proponer a partir de
una lectura realizada, de modo que sea un constructor y cocreador en
el proceso de lectura.
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En esta labor de construir sujetos hibiles para la lectura, el docente no
puede ser un observador y calificador sino debe ser quien otorgue el
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necesarias para potencializar cada vez mas la competencia lectora del
discente universitario. Por ello, el docente debe ser un coparticipe y
colector, un interlocutor valido que ayude a descifrar, a interpretar, a
cuestionar el texto abordado, debe ser quien provea mecanismo para
superar el orden de lo literal, haciendo vivencial el nivel inferencial y
critico. Andrade (2013) por esto instste que el docente universitario debe
“tener claridad a la hora de pedir a sus discipulos lecturas, debe precisar
qué tipo de lectura desea que hagan con los textos que preestablece en
su catedra” (p. 97).

De acuerdo con lo manifestado, se espera entonces que a nivel universi-
tario se propicien espacios académicos tendientes al desarrollo del pen-
samiento critico, y por ende, a la existencia y cualificacién permanente
de lectores criticos, inquisitivos, bien informados, capaces de actuar ac-
ttvamente con la lectura. Esto seria posible si este lector critico logra:
desentranar, identificar y construir sentidos; dialoga con las ideas del
autor; establece relaciones, comparaciones e interpretaciones de lo leido
con respecto a su realidad personal y social; aplica estrategias de lectura
de acuerdo al tipo textual; marca el énfasis comprensivo-interpretativo
en la identificacion de la ideologia subyacente y en la intencion del
autor; presta atencidn a la identificacion de lo implicito; contrasta con
varias fuentes. Estas todas caracteristicas enunciadas por Daniel Cassany
{2010), al establecer diferencias entre el lector acritico y el lector critico.

3.7. Problemas y recomendaciones en torno ala lectura
académica en la educacién superior

Son variados los problemas que se evidencian en la lectura académica
en la educacidn superior, los cuales incluyen factores asociados al tema
de la comprension e interpretacion lectora por parte de los estudiantes
(cognitivos, sociales, culturales, etc)), a las merodologias y didacticas
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empleadas por los docentes y a las condiciones académicas e institucio-
nales donde son fundamentales aspectos como: mecanismos de insercidn
en la cultura académica y en las pricticas letradas propias del contexto
universitario v la configuracion de acciones gubernamentales, como po-
liticas publicas de lectura en la educacidn superior, entre otros,

Gonzalez v Vega (2010) exponen que frente a los problemas de lectura
v la escritura en la educacion superior, que son fundamentalmente de
indole pedagogica, se hace necesario que todos los profesores desde sus
diferentes disciplinas se asuman como responsables de dichos procesos;
lo cual implica, por obvias razones, tener conocimiento de las metodo-
logias y didacricas adecuadas a los diferentes contextos situacionales de
la praxis académica. Como lo sefialan Gonzilez (2015) v Montano {(2014)
es necesario que todos los maestros, y no solo los maestros encargados de
las asignaturas en las que se ensefia a leer, lleven a cabo pricticas de lectura
en sus asignaturas, De ahi la necesidad de una disposicion por parce del
maestro que ama ¢l objeto de enseflanza-aprendizaje (Montafio, 2014).

Es evidente que en la educacion superior, se delegue la responsabilidad
frente a temas como comprensidon ¢ interpretacién textual a los cursos
de lectura y escritura; st bien es cierto, estos cursos —que por lo general
se ubican en la base del sistema educativo— brindan herramientas y
propician el desarrollo de desempefios, no son suficientes, y se requiere
de un trabajo mancomunado desde el curriculo, las disciplinas y a nivel
institucional para propender por la formacidn de bucnos lectores y escri-
tores que puedan legar a ser competentes profesionalmente.

Uno de los principales problemas frente a la lectura académica en la edu-
cacidn superior se da debido al colapso que genera el paso de la educacion
media a la educacién superior, pues la insercion en la cultura académica
y en las “pricucas letradas” choca con la formacién con la que ingresan
los estudiantes a la universidad, los cuales se ven atiborrados por una
serie de demandas, pues como sefiala Morales y Cassany (2008), este tipo
de practicas son: “complejas, utilizan discursos altamente especializados
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y exigen saber construir significados de modo especifico, de acuerdo
con una tradicién preestablecida” {p. 1). En este sencido, el término que
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ilustrativo, pues el estudiante debe aprender un idioma, unos codigos y
rituales para desenvolverse en el nuevo ambito, ast como adquirir las que
para €] son nuevas tormas de hablar, escribir y leer.

Penia (2010) senala también, que st bien, las dificultades a la hora de
enfrentarse a Ja lectura en la universidad, provienen de factores de tipo
cognitivo o psicologico-emocional, cambién se deben a un escaso do-
minio de las herramientas intelectuales comunicativas. De 1igual forma
que la lectura en la universidad por lo general responde a un tipo de
practica que cumplen los estudiantes por obligacion, como algo lejano a
sus intereses y a sus formas de pensar, que en la universidad se presentan
ciertas exigencias lingiliisticas muy distintas a las ya habituadas en ¢l co-
legio, ¢l internet o los chats; y que el estudiante universitario se enfrenta
entonces al desafio de aprender el lenguaje académico e interiorizatlo en
cuanto lo comprende como indispensable. También, que ¢l estudiante
debe estar en la capacidad de contrastar textos, analizar problemas de
una manera reflexiva y critica, y dirigirse a las fuentes bibliograficas que
le permitan complejizar las situaciones, aspectos que se diferencian cla-
ramente de la lectura escolar, centrada en el libro de texro.

Tedo esto corrobora, como plantean Carlino (2009) y Morales y Cassany
(2008}, la dimension de las dificuitades que se le presentan al estudiante al
entrar en contacto con nuevas formas de acceder al conocimiento: “Para
llegar a pertenecer a estas culturas, los alumnos deberin cambiar su iden-
tidad como pensadores y analizadores de textos” (Carlino, 2009, p. 86}.

Por otro lado, es de resaltar que en la universidad se ensefan fundamen-
talmente contenidos disciplinares y no se “ensefia a leer textos”; por tal
razém, el docente al asignar lecturas a los estudiantes, supone que estos
cuentan con las estrategias para resolver los desafios que le presentan
dichos texros. Como sefialan Morales y Cassany (2008}, este aprendizaje
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de las especificidades de los escritos, ni se hace un estudio mas respon-
sable y consciente, que dé cuenta de la magnitud de dicha empresa.
Seglin estos autores, cada practica letrada y cada género escrito es irre-
petible. Frente a esta situacion, se hacen necesarias investigaciones, pro-
yectos de aula, didacticas, etc., que den cuenta de las particularidades
de los géneros escritos en la que se incluyan sus estructuras y funciones.
Die esta forma, se estard en capacidad de: “ofrecer en la universidad una
formacion inicial mas eficaz y adecuada a las necesidades reales de los
estudiantes” (p. 14).

Otra de las dificultades que se presentan respecto a la lectura académica
en la educacién superior radica en que debido a la cantidad de lecturas
que se abordan por semestre, no queda tiempo para ahondar en la biblio-
grafia emergente, y sl a esto se le suma que la mayoria de textos que se
leen son cientificos: “elaborados por investigadores para hacer circular
entre la comunidad de investigadores (articulos de revistas de investi-
gacién, tesis, ponencias presentadas en congresos, informes y proyectos
de investigacién, etc.} (Colomer, 2009, p. 87), el panorama de la com-
prensién lectora es ain mas complejo. Este tipo de texto esta destinado
a “colegas” y supone una competencia lectora que dificilmente poseen
los estudiantes de primeros semestres, pues implica tener unos precon-
ceptos conceptuales, tedricos e investigativos que se van adquiriendo
mediante pricticas lectoras y escritoras cercanas a la praxis investigativa,
Como expone Fernandez (2004): “La comunidad cientifica comparte un
conjunto de principios, acuerdos basicos epistemologicos, ontolégicos y
gnoseologicos, que no es necesario explicitar cuando se escribe (como
se cita en Carlino, p. 88). En este sentido, cuando el estudiante accede
a este tipo de textos se ve ante el reto de una decodificacién profunda,
de un trabajo de busqueda e indagacién de significados que puede ter-
minar por atiborrarlo, ya que no comparte los mismos cédigos del lugar
de enunciacion del texto cientifico; lo cual deviene en un problema de
interpretacion, pues como lo expone Zuleta (1985): “Sin un término al
que se le asigne un mismo sentido, no hay mensaje [...] Tenemos que
descifrar el c6digo de la manera como esa escritura lo revele” (Como se
cita en Jurade y Bustamante, 1997, p. 19).
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También es una constante que la ¢irculacidén de textos en el dmbito
universitario cotresponde por lo general a extractos y a fotocopias
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consciencia de los riesgos en la prictica lectora cuando se recurre a
fragmentos, malas traducciones o copias, como fuente principal de co-
nocimiento, pues se¢ hace necesario acceder a libros originales. Estas
condiciones de circulacion, sin lugar a dudas, impiden al lector ubicarse
dentro de lo que lee ¥ tener una mirada en ¢onjunto v contextualizada
de los textos: ** [...] es frecuente que estos materiales sean leidos fuera de
la obra completa sin los capitulos precedentes ni posteriores, sin indices,
sin prologos i introducciones, sin solapas que presenten a sus autores,
ni contratapas que comenten el texto, sin referencias bibliograficas com-
pletas, ni fecha de publicacion original, v, a veces, jsin siquiera ¢l titula

i’

v/o el nombre del autor!” (Carlino, p. 87).

Es necesario tener en cuenta, por otre lado, que el docente como agente
dinamizador de procesos lectores debe tener claridad de los propédsitos
de la lectura en el marco de su curso, para que esta no se vuelva un
relleno, una pracrica etérea sin sentido o un simple hacer por hacer.
Gotrschalk v Hjortshoj (2004) muestran que los problemas de lectura
en los universitarios se deben a que no saben por qué estin leyendo los
textos asignados o a que la lectura se realiza con el vago fin de saber qué
dice el texto {como se cita en Carlino, 2009, p. 67). Esto se debe en cierta
proporcién a una inactividad docente, pues este agente educativo no
suele ocuparse por ensefiar a leer ni menos atin, orientar la lectura con su
experiencia lectora: “‘Los estudiantes universitarios de los primeros afios
leen sin un objetivo propio —ya que se les da para leer— y pueden con-
tribuir con escasos conocimientos sobre el contenido de los textos, justo
porque estin tratando de ¢laborarlos. Las dificuitades para entender (y
sostener la lectura) se vuelven inevitables si no se acompana, desde cada
catedra, su actividad lectora™ (Carlino, 2009, p. 69).

Finalmente, puede decirse que una problematca angular frente a la

lectura académica se debe a la falea de implementacién de politicas pa-
blicas que busquen subsanar las debilidades en el tema en cuestién y
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redimensionar dicha situacion desde vna mirada gubernamental, inte-
rinstitucional e institucional que incida de manera contundente en las
instancias curriculares y exeracurriculares:

Las politicas institucionales |...] podrian reformular sus practicas de ma-
nera que fomenten en el aula estrategias que fortalezean en el estudiante
la reflexion, el andlisis critico y la evaluacion de sus propios monentos de
lectura; que apunten a vna ensciianza mis significativa de los discursos y a
una verdadera transposicion académica que prepare a los estudiantes [...|

a*aprender a leer” y a “leer para aprender”. (Gonzalez ef ol 2015, p. 100)

3.7 Diez rutas para la orientacion de la lectura
en la educacion superior

Las recomendaciones que a cortinuacion se presentan son producto
de algunas estrategias que plantean autores reconocidos en el tema, asi
como de nuestra experiencia como docentes de cursos de lectura y es-
critura durante varios afios. Hay que resaltar que estas son sugerencias
que sirven para optimizar procesos lectores, susceptibles de variarse de
acuerdo 4 las necesidades de cada citedra, texto, o intereses, de manera
que no son camisa de fuerza. El docente debe tener en cuenta los con-
textos de los estudiances, los abjetivos del curso v las particularidades
propias de las carreras en las que se imparte.

1. Realizar un diagnéstico que incluya hibitos, desempefios y habili-
dades lectoras para idenuficar debilidades y fortalezas. Para ello, puede
emplear encuestas, cuestionarios y pruebas. Comeo afirma Cisneros
{2007}, es necesario que los maestros conozcan el estado en relacion
con la lectura y la escritura en que sc inicia la educacién superior, para
poder partir de bases reales sobre las cuales disefiar estrategias orien-
tadas al mejoramiento de los procesos de lecrura y escritura. Estas
deben ser acordes a la realidad vy a las necesidades de los estudiantes.
Por su parte, Ramirez ef al. {(2007) exponen que resulta oportuno el
diagnostico para crear un plan de accidn pedagdgica que desarrolle
las estrategias lectoras en aras del éxito académico.
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Para la fase de diagnédstico y para el desarrollo del curso de lectura, se
recomienda empezar a abordar pruebas estilos Saber Pro v conocer
R TITR
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Hay que tener en cuenta que estos, van cambiando cada anio. Claro

esta que esta prucba ne debe ser camisa de fuerza para el docente,
pues es ¢l quien debe evaluar la estructura, pertinencia y grado de
complejidad de dichas pruebas, También se hace necesario que el
docente disene pruebas signado por la creatividad v la critica, pero,
ante todo, teniendo en cuenta los objetivos del curso v las condi-
ciones de los estudiantes. Muchas veces los docentes se limitan a
bajar pruebas de internet o urilizar algunos méddulos o educativos
que pueden resultar descontextualizados o poco perrinentes.

I’ara abordar ¢l nivel literal de lectura, se recomienda acudir a la es-
trategia de la glosa y el subrayado como técnica de estudio y emplear
la prueba tipo T (seleccion miltiple con tinica respuesta); para el nivel
inferencial, la prueba tipo IV (analisis de relacidn} y de andlisis de
postulados; y, pata el nivel critico-intertextual, emplear estrategias
gue permitan establecer el dialogo con los textos, asi como preguntas
abiertas que focalicen en situaciones concretas, pues las respuestas,
se pueden perder en divagaciones. Por otro lado, es necesario que el
docente busque un equilibrio entre estos niveles a la hora de hacer
ejercicios de comprensidn lectora, dado que existe la tendencia a
focalizar en aspectos formales del lenguaje (nivel literal) que resulran
monotonos v descontextualizados y que son muy similares a pric-
ticas academicistas que se emplean en la educacidén bésica v media.
Al respecto, resulta ilustrativo el planteamiento de Colomer {(1997)
quien menciona que el trabajo previo sobre el vocabulario debe re-
dimensionarse; los profesores continian resolviendo las palabras que
les parecen dificiles sin considerar s1 el contexto en que aparecen es
lo suficientemente rico como para que los alumnos las deduzean.
Ademas, sefiala que los docentes dedican las clases de léxico a la
ensefianza directa de palabras y no a la ensemianza de estrategias
ttiles {(como la deduccidn por el contexto o el anilisis morfoldgico)
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y cuando plantean ejercicios sobre definicién, estos se dirigen al
aprendizaje formal y no a su uso para la comprensién de palabras en
la lectura real de los textos. También, explica la tendencia por parte
de los docentes a continuar pricticas tradicionales que no conducen
a niveles superiores de lectura, pues: "los profesores se sienten mas
preocupados por la necesidad de ensefiar a resumir, que por la pro-
mocidn del razonamiento critico o inferencial” (1997, p. 11}.

Propiciar la lectura de diferentes tipologias textuales, formatos
y codigos que incluyan variedad de temas y problemas. Si bien es
cierto, existe la prelacién por el abordaje de textos inherentes a las
disciplinas de formacién, es necesario hacerle ver al estudiante las
ventajas de hacer lecturas holisticas que coadyuven en su formacién
integral. También, aludiendo a Andrade (2013), se ve la necesidad
de que el docente se actualice en las nuevas formas de lectura y es-
critura electrdnicas, ya que es necesario conocer e interactuar con las
nuevas dinamicas de comprension y produccién rextual derivadas de
las TIC. Colomer (1997) sefiala que la preparacién también varia en
funcion del tipo de texto, por gjemplo:

En los textos narrativos la preparacion mas efectiva es la utilizacién de
técnicas orales que susciten intriga, ofrezcan una breve sinopsis de la his-
toria y motiven la prediccién. En los informativas parece méis adecuada
la exploracion de las palabras claves, la formulacién de hipotesis sobre los
fenomenos tratados y la advertencia sobre las posibles discrepancias con los

conocimientos propios. (p. 13)

Por otro lado, Morales y Cassany (2008}, defienden la conveniencia
de la ensefianza formal de los géneros discursivos propios de cada
carrera en la formacién inicial superior, lo cual implica aprender las
convenciones culturales propias de cada entorno; y Gonzilez y Vega
(2010}, plantean la necesidad de aclarar al estudiante cudl es la mejor
forma de comprender, asociar ¢ incorporar los ¢édigos del discurso
de sus disciplinas y profesiones.

Marco tedri

115



Mar

Carlino (2c09) plantea la estrategia de leer con ayuda de guias y
poner en comun el anlisis bibliografico. Expone que junto a la bi-
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cnfocar el analisis del texto hacia las ideas fundamentales del curso:
“en conjunto, reconstrunnos las tesis centrales de cada articulo, a
través de confrontar interpreraciones, explicitar las dudas, releer
algiin parrafo y aclarar las incomprensiones™ (p. 77). Esta estrategia
se pucde complementar con la que plantea Andrade (zo13) respecto
a la precisién del tipo de lectura que el docente quiera que realicen
sus estudiantes, a partir de los textos que preestablece en su catedra.

Andrade (2007) menciona que ¢l profesor deber tener en cuenta las
etapas de la lectura, las cuales se relacionan con las de que postula Solé
(1095). Esa son: prelectura, que corresponde al qué hacer y en la que
se incluye la motivacion hacia el texto con preguntas, pistas, mapa de
comprension, hipotesis, vinculos, etc.; la lectura, que corresponde
al como hacerlo ¥ en la que se abordan destrezas que permitan la
produccidon de sentido, el desarrolle de los procesos mentales de in-
terpretacion ¢ inferencia; y la poslectura, que responde a la pregunta
;para qué hacerlo? y en la que se tiene en cuenta la produccién,
critica y recreacion de lo leido.

Es fundamental explorar los conocimientos previos de los alumnos
antes de la lectura de los textos propuestos. En relacién a esto, Colomer
(1997) senala que relacionar lo gue se lee es una prictica tan antigua
como la ensefianza misma; sin embargo, es indudable que esta estra-
tegia de ensenanza se ha beneficiado de los modelos ofrecidos por
la investigacion lectora y por la reflexién psicopedagogica que: “ha
eransformado la autointerrogacion tradicional del profesor: “;qué no
saben los alumnos y como puedo ensedarselo?” por la mas adecuada
a las formas de aprendizajer “;qué saben los alumnos y como puedo
ampliarlo o precisarlo?” (Colomer, 1997, p. 12). La autora sugiere, pa-
rafraseando a Gordon y Rennie (1987}, una estrategia interesante y es
combinar la lectura con actividades sobre el tema que obliguen a los
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alumnos a comparar y a distinguir entre los conocimicntos propios y
la informaciom del texto; asi como la discusion previa en e aula, ac-
tividad generalizada en la academia, pero con una eficacia minima o
nula porque deriva hacia en un diluvio disperso de ideas y opiniones,
o bien porque se desvia hacia aspectos del tema que son secundarios.
Es importante, segan lo afirma la aurora mencionada, centrarse en los
aspectos esenciales y no limitarse a una simple interrogacion abierta.
Frente a esto, plantea una rutina de intervencion que incluye tres
fases: 1 } Estimular la explicitacion de conocimientos pertinentes,
2) ayudar a organizarlos agrupandolos por subtemas, interrogantes
suscitados, ctc., y 3) conducir cada uno de los apartados creados a
la lectura del texto constatando si han obtenido mas informacién o
respuesta (Colomer, 1997).

Privilegiar cl vinculo de la lectura con la oralidad y la escritura, va
que, Segun Colomer (1997), 1a discusion colectiva enriquece la com-
prension, pues permite conocer las interpretaciones realizadas por
los demas, posibilita el desarrollo de la memoria a largo plazo y con-
tribuye a mejorar la comprension en profundidad vy el pensamiento
critico; y la produccidn de textos aynda a analizar y a entender
muchos aspectos textuales, tales como las estructuras ucilizadas o la
importancia de los conectores.

Reconocer y vincular a la praxis lectora nuevas tipologias y géneros
textuales, lo cual lleva a pensar en el concepto de hiteracidad vernacula
que expone Cassany (2009) y que hace referencia a practicas letradas
que surgen en la vida cotidiana de la gente v no se encuentran re-
guladas por las reglas formales y los procedimientos de instituciones
sociales dominantes como la escuela, la familia, la iglesia, ecc.). En
este sentido, pone el ejemplo del analisis de sonetos v el estilo actual
del rap para generar una nueva forma de cantar ¢ insta al maestro a no
desconocer ni mimimizat el conjunto de pricticas que los estudiantes
usan fuera del ambito académico.
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10. Es fundamental que el maestro se comporte como lector, aludiendo

W

a la premisa de Ferreiro (como se cita en Otero, 2015), de que es muy
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y un interés por algo en lo que nunca se interesd. En este sentido,
resulea relacional el aporte de Garcia (2014} quien destaca la lectura y
la escritura como practicas fundantes y constitutivas de la formacidn
del homo pedagogicus, en tanto maestro-lector, puesto que se necesita
imaginar de nueve a un profesor que lee apasionadamente un libro a
sus estudiantes y les invite a compartir y discutir las interpretaciones
creando asi una comunidad de estudio y de lectores.
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4.1. Taller 1: Persépolis (“La dote”)
Marfane Satrapi
Contextualizacion

Sobre la autora: Marjane Satrapi es la hya dmica de una familia de
Teheran. Esta familia la envio a estudiar al Liceo Francés hasta que fueron
suprimidos los colegios bilingiies por las autoridades islamicas que sur-
gieron de la revolucién de 1979. Ella y su familia, que simpatizaban con la
revolucion antes de que adquiricra caricter islamista, vivieron con dolor
las restricciones de las libertades individuales, la represidn, la imposicion
del velo femenino y el estallido de la guerra Iran-Iraq, que el nuevo ré-
gimen utilizd para consolidarse.

En 1984, cuando tenia 14 aftos, sus padres decidieron enviarla a es-
tudiar al Liceo Francés de Viena (Austria), para que pudiera completar
su educacion laica y para permitirle desarrollarse en un ambiente menos
opresivo que ¢l de su pais natal. Marjane no hablaba aleman, pero en ese
momento era mas facil para un 1rani conseguir un pasaporte para Austria
que para Francia. Tras completar los estudios primarios, regresd a lrin
para estudiar Bellas Artes, sin embargo, poco después decidid marcharse
a Francia y desde entonces reside en Paris.

Marjane Satrap: se introdujo en el mundo del cémic de la mano del di-
bujante y guienista David B, quien le sugirid narrar de este modo sus re-
cuerdos de infancia en Iran. Nace asi la novela grafica Persépolis, una obra
autobiografica que arranca en los momentos finales del régimen del Sha
y que da cuenta de las dificultades de vivir bajo un estado tcocratico y de
las distintas formas de seguir viviendo una vida laica pese a la vigilancia de
los guardianes de la revolucidn y de los vecinos opertunamente convertidos a
un islamismo mas milicante que ¢l del propio gobierno. La obra, publicada
en cuatro volinenes, alcanzd un gran éxite de critica y pablico v fue
adaptada por ella misma y Vincent Paronnaud al cine de animacién (junio
del 2007}, motivando a su autora a seguir por ¢l camino de la historieta,

Tallere:



En el 2003 publicé Bordados, un comic sobre las mujeres iranies que fue
nominado para el premie al mejor album en el Festival del Coémic de
Angulema del 2004. Bordados no obtuvo el premio, no obstante, si lo
hizo en el 2006 su siguiente obra, Polle con ciruelas.

El 2 de febrero del 2000 Marjane Satrapi fue investida doctora Howuorfs
Causa por dos universidades catélicas de Bélgica. Ei dia 16 de junio de
ese mismo ano, a raiz de los sucesos ocurridos tras las elecciones en Iran,
disputadas entre entre Mahmud Ahmadineyad y Mir-Hosein Musavi, la
historietista ofreci¢ una conferencia en Bruselas criticando duramente el
posible fraude electoral que provocaren dichos acontecimientos.

Sobre la obra: es una novela grafica en blanco y negro escrita e ilus-
trada en forma autobiografica por Marjane Satrapi. Consta de cuatro
tomos, y un volumen integral que contiene los cuatro libros. En este la
autora relata las etapas fundamentales que marcaron su vida, desde su
nifiez en Teheran durante la revolucidn islimica, hasta su dificil entrada
a la vida adulta en Europa. En el 2007, la adaptacion en largometraje de
animacion de Persépolis, obra de Vincent Paronnaud y la misma Marjane
Satrapi, obtiene el Premio del Jurado del Festival de Cannes. Los dibujos
se realizaron en blanco y negro. Los fondos de las vinetas son general-
mente negros o blancos, algunos son decorados de manera sencilla para
dar mayor importancia al texto. La imagen se hace reflejo del texto, y no
al revés, lo que es importante porque le evita tener solo un valor expli-
cativo. La informacion estd incorporada en el texto, lo cual refuerza la
importancia del mismo. El lenguaje de esta historieta es utilizado en la
multiplicidad de sus registros (familiar y estandar, dejando a veces sitio
para la vulgaridad), mostrandole al publico la diversidad y autenticidad
de una vida cotidiana.

Sobre la novela grafica: es una expresidon que se usa para definir un
nuevo tipo de historieta dirigida a un pablico maduro, que posee un
formato de libro, pertenece generalmente a un Gnico autor, relata una
historia prolongada y posee una elevada aspiracion literaria. Recoge
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caracteristicas de la novela escrita, tales como: el subjetivismo autobio-~
grafico, los diferentes tiempos narrativos, el desarrollo de la psicologia de
los personajes, la construccion de una atmosfera particular y envolvente
que describe el ambiente y lo relaciona con el protagonista y los perso-
najes secundarios de la historia, la exploracién légica v la motivacion en
el relato, el desarrollo de la relaciéon causal de los hechos, entre otras.
A nive] visual, la novela grifica desarrolla una estética coherente con la
descripcién dindmica de una atmdsfera, cuya mision es referir una accién
concreta llevada a cabo por ciertos personajes. El modelo estético de una
novela grifica toma en cuenta el pablico maduro al cual va dirigido.
Toma impulso en la década de los ochenta cuando el término se utiliza
comercialmente para diferenciarlos de los ¢dmics dirigidos al pablico
juvenil, como Maus de Art Spiegelman, publicada en 1980, {esta obra se
considera iniciadora del primer beom de la novela grafica, junto a Batman),
The Dark Knight Returns de Frank Miller, publicada en 1986 y Watchmen
de Alan Moore y Dave Gibbons. A finales de la década de los noventa
y a principios del nuevo siglo, se produce un segundo boom, avalado por
obras de los nuevos autores norteamericanas como Chris Ware, Daniel
Clowes, Seth o Craig Thompson, destacindose obras francéfonas cana-
dienses como Pyongvang de Guy Delisle, publicada en el afio 2004; obras
francesas como La ascension del gran mal de David Beauchard, publicada en
1096 o Persépolis de Marjane Satrapi, publicada en el afio 2000; también
destacan obras suizas como Pildoras azules de Frederik Peeters, publicada
en el ano 2001

QOrientaciones de lectura;

1. Profundice sobre las caracteristicas de la novela grafica, el camic y los cé-
digos semisticos.

2. Consulte en torno a la Revolucion irani, la Republica Islamica, el islam y el
contexte politico religioso en Iran.

3. Indague en torno a la condicion de la mujer en Iran, desde la Revolucidn
lsldmica de 1979, hasta la actualidad.

Talleres
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4, Investigue entorno a la guerra entre Iran e Iraq.

5. Averigle acerca de la dote en diferentes culturas.

6. Investigue sobre los conceptos de Mahr o Mehr sugeridos por el Coran.
7. Consulte sobre el Coran, Mahoma, Yihad y el Yihadismo.

Imigencs tomadas de: Satrapl, M (2013) Persépolis. Norma: Barcelona.
pp- 152-162.
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500 TOUMANS

LA DOTE

PESPULS DE (A M
ARO, EH 1974, TENIA CATORCE AHD

TE PE HEDA BABA-LEVY, M VIDA DN UM
ME baBA MIEDD,

§RA REGELDE ¥ VA MADA

05 KE REPETIDO
MIL VECES QUE
ESTA PROHIBIDG
POR COMPLETO
LLEVAR TOYAS ¥
TETANOS!

1

{QUE MACES CON ESA
PULSERA? iDAMELA
AHORA MISMO!

iTAMAS EN LA
YVIDA! €S UN REGA-
LO DB MI MADRE.

HABTA COMPRENDIDO PUE HMAY

41 DIA SIAUIENTE..

i

QUE ARITAR SIEMPRE MAS

HE DICHO QUE ME LA ENSENESY

ALTD QUE TU AGRESOR,

1 ENsSHaME LA MURECA, ]

PUES
VALE!

S1 MANANA TE VUELYD
A VER LLEVANSO TOYAS..

ipara puUE? ] Ir'

QUE SE SACA UNA PASTA!

{CON TODAS LAS TOYAS
QUE NOS ROBA SEGURO

WWARTI HA

PEGADO A

LA DIREC~
TORA!

€STA
PERDIDA!

LQUE ha
PASADO?

IPERDON! iNO QUERIA
HACERLO!

ISATRAPH
IESTAS
EXPULSADA!




DESPUES DE LA EXPULSIEN, NOS COSTO HORRORES ENCONTRAR
UNA ESCUELA QUE ME ACEPTARA. GOLPEAR A UNA DIRECTORA
ERA UN AUTENTICO CRIMEN PERO GRACIAS A MI TIA, QUE LONOCIA
A ALTOS FUNCIONARIOS DE LA EDUCACION NACIONAL, PUDE ENTRAR
EN OTRA INSTITUCION ¥ ALLL..

DESDE QUE SE INSTAURD LA
REPUBLICA ISLAMICA, YA NO HAY
PRESOS POLITICOS.

M1 TIO FUB ENCARCELADD DURANTE EL
REGIMEN DEL SHA, IPERO LE ETECUTARON
POR ORDEN DEL REGIMEN ISLAMICO!

PRETEMNDE HACERNOS
R QUE NO HAY PRESOS
cl 0 DE LOS
" S GUE
HABIA EN TIEMPOS DEL S4A
SE WA PASADO A TRESCIENTOS
ML CON SU REGIMEN,

icLap
icLap
CLAP!
icLap
icLapt
crap
ICLAP!
ICLAP!
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EVIDENTEMENTE, AQUELLA MISMA
TARDE, Al PADRE RECIBIS UNA LLAMADA,

£
A4

(SABES LO QUE LES
HACEN A LAS TOVENCITAS
CUANDO LAS ARRESTANT?

PUES LA CASAN CON UN
GUARDIAN DE LA REVOLUCION...

ES LA NRECT(“/R.A PE LA
ESCUELA, SEGUN PARECE,
MART! HA PUESTO A LA PRO-
FESORA DE RELIGION EN SU
SITIO. €5 1GUAL QUE SU Tio.

i5ABES QUE LE PASO A
NILOUFAR? LA CHICA QUE
CONOCISTE EN CASA DE
KHOSRO, EL QUE KACIA
PASAPORTES.,

LQUIERES QUE ACABE
COMO EL? (ETECUTADA?

SABES QUE, SEGON LA LEY,
NO SE PUEDE MATAR A
UNA VIRGEN..,

“iQUE LA DESFLORA ANTES DE
QUE LA ETECUTEN ii¢SARES
QUE SIGNIFICA ESOP!

St ALGUIEN TE TOCA UN
SOLO PELO.. iLO MATO!




28

{PERD COMO SABES TODO ESO7 id IND, TU MADRE TIENE RAZEN! S LA CHICA MUERE, EL MARIDD
LO METOR S6LO LA ETECUTARON! CUANDO UNA CHICA SE CASA PEBE ENTREGAR LA DOTE A LA
SER0N LA TRADICION, TIENE FAMILIA DE ELLA,
DERECHD A QUE SU MAARIDO LE
DE UNA DOTE,

€50 €5 LO QUE PASD CON
NILOUFAR: DESPUES DE QUE LA
ETECUTARAN, PARA QUE GUEDARA
CLARD LO QUE HABIAN HECHO, LE
MANDARON QUINIENTOS TUMANES®
DE DOTE A SUS PADRES,

NO LO sAsla,

QUINIENTOS TUMANES
POR LA VIDA ¥ LA VIRGINIDAD
OE UNA INOCENTE..,

*EL EQUIVALENTE A § EURDS.

ESTUVE TODA LA NOCHE PENSANDO EN AQUELLA FRASE: “MORIR
COMO MARTIR ES INYELTAR SAMGRE EN LAS VENAS DE LA SOCIEDADY,
NILOUFAR ERA UNA AUTENTICA MARTIR, PERO SEGURD QUE SU SANGRE
NO HABIA ALIMENTADD LAS VENAS DE NUESTRA SOCIEDAD,




M PUES.
SHA SEMANA, RESFLS HOY KE ID0 A VER A LA DIRECTORA. ME HA DICHO QUE POR
ESTA VEZ NO VA A PASAR NINGUN INFORME. PERO VISTO TU
CARACTER ¥ LA aouY;Acu N QUE HAS RECIBIDG HEMOS PENSA-
DO QUE SERIA METOR QUE SALIERAS DE IRAN,

EMARTY,
PUEDES VENIR
B 005 MINUTOS?

TU MADRE Y YU HEMOS DECIDIDD
ENVIARTE A AUSTRIA,

PRIMERD PORQUE €S MAS FACIL CONSE-
GUIR UN VISADO AUSTRIACD Y SEGUNDO
PORQUE MI METOR AMIGA VIVE EN VIENA,
{TE ACUERDAS DE ELLA? iZOZO, LA MAMA
DE CHIRINE! {TE ACUERDAS DE CRIRINE?

iPOR QUE
A AUSTRIA?

sf, sh.

IPERC NO
HABLD

ALEMAN!

PERD S $6LO TENGO CATORCE

EN VIENA HAY UN LICEO : i
ANOS! 205 FIAlS DE mi?

FRANCES, iUNG DE LOS
METORES DE EUROPA!

DE MOMENTO, IRAS TU
SOLA, TENEMOS QUE ARRE-
GLAR ALGUNOS ASUNTOS.
IDENTRO DE UNOS CUANTOS
MESES IREMOS CONTIGO!

TIENES CATORCE ANOS ¥
SE€ MUY BIEN COMD TE BE
EDUCADD. SOBRE TODD ME
6 DE TU EDUCALIGN.

Y VOSOTRGS
QUE HAREIS
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SABES, ERES LA MISMA QUE PASO UNAS
VACACIONES SOLA EN FRANCIA.

of, BS VERDAD, QUE BIEN,..
iUN PERIODO D& AUTENTI-
CA INDEPENDENCIA!

ANTES DE LA REVOLUCION, MIS PADEES ME
ENVIABAH A EUROPA A PASAR BL VERAND EH

LOLOMIAS DE VACALIONES. Ml MASI HO QUERIA

QUE ERELIERA COMD UHA RITA ONICA,

TE QUEREMOS TANTO QUE

PREFERIMOS QUE
HUEREMDS QUE TE MARCHES, v @

BSTES FELIZ LETOS DE
NOSOTROS A QUE SEAS
DESGRACIADA AQUL ¥
VISTA LA SITUACION, ESTA
RAS METOR FUERA,

ENTONCES, ME ENTRARON DUDAS, {POR PUE MmE
HABLABAN AS! S IBAN A VENIR CONMIGH?

NO.. NUNCA LO DLYIDARE,.

INUMCA TE OLVIDES
Gk GUIEN BRES



PAOR.es

ME REPETT CIENTOS DE VECES LO QUE ME HABIAN
DICHO, ESTABA PRACTICAMENTE SEGURA DE QUE
NO IBAN A VENIR A VIENA,

ESTUVE TODA LA NOCHE DESPIERTA. ME PREGUNTA-
BA S LA LUNA BRILLARIA IGUAL EN AUSTRIA,

Y QUEDE CON MIS AMIGAS
PARA DESPEDIRME.

AL DA SIGUIENTE RELLENE
UN BOTE COM LA TIERRA DE NUES-
TRO TARDH, LA TIERRA DE IRAN.

MUNDD, AS1 NO ME OLVIDAREIS.

NO PENSABA QUE ME
Lwromno* 05 REGALO LO QUE MAS OYERD EN EL ‘ QUISIERAN TANTO.

ME Dl CUENTA DE HASTA QUE
PUNTO CONFIABAN EN Ml
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L& YiGiLiA DE M1 FARTIDA, fl
WAYA VIND A DORAUR A CALA,

LPUEDD DORMIR

CONTIG0? iPARA ESD

HE VENIDO!

vays, iCOMO LG HACES
pPARA TENER LOS SENDS
TAN REPONBRS A TL EDADT

LOg METT DRLE MENUTDS TADA
CNd W Uk TAEOH S0H ARLA
HELADS, POR LA SAALAWA
Y POK LA TARPE.

EEA YERDAD QUE LY HACIA ¥
YO ¥4 LO SABIA 0D TEHL
GaMas 0 QIRSELD DECIR.

CBSERVE A Mi YAYA MIENTRAS SE DESNUDABA, TODAS
LAS MANANAS RECOGIA TAZMINES Vv SE LOS PONIA EN EL SUTETA-
DOR, PARA OLER BIEMN. CUANDD SE DESABROCHABA LA BLUSA, SE
VEIAM CAER LAS FLORES DE SUS SENOS.

ERA UN ESPECTACULD,

TE gouoRE vE MEMGS. ESCULHA, MO fAE GULTE
ECHAR SERMONES, PERD TE
Y0¥ A DAR LR COMSETE SUE

FERC 51 (RE & TE SEMVIRA SIEMAEE.
VERTE,

TaMBIEN ME AENTIA,

52

EH L& VID4 ENCOMTRARES o MUCHDS {MBECILES. 51 TE
tir ESTUPIDET tA UE LES
EAMPLTA A HACERTE DANG. A% EVITARAS RESPOMDER A
400 MALBAD. PORGUE HO lay HabA PEOR EW EL MUNLO
SUE EL REHEOA ¥ LA VEMGAMTA,. MAMTEM SIEMPRE TL
DIAMICAD. TU INTEGRIDAD ¥ LA FICELIGAD A TI AL AMa,

MIEREH. FIEHSA QUE

55

PODIA OLER EL PECHO DE MI
ABUELA, OLIA MUY BIEN, NUNCA
OLVIDARE AQUEL PERFUME.

L1}



A LA MANANA SIGUIENTE.
ME MANTENDRE SIEMPRE
FIEL A AT Aisma,

iDESPERTAD! SON
LAS SIETE, TENE
MDS GUE IRNOS,

mé‘ﬁffﬁu‘éﬁi CS(L/?HA SOBRE TODO TOVENES. A PARTIR

/ . 4 DE LOS TRECE AN LE

GENTE DETABA EL PAIS, CONSIDERABA ;83,_,5:0;5
SOLDADOS ¥ NO PODIAN SALIR

DEL PAlS,

Y




TODO IRA BIEN, YA LO VERAS, NO LLORES, PIENSA
EN TU FUTURD,

EUROPA SE ABRE & TUS PIES,

EN CUANTD JLBSUEE & Vikna,
¥E & COMERTE UNA SACMER
TOATL, £S LW TORTA SE
CHOCOLAT & EXCUILTA.

Y DENTRO DE SEIS
MESES IREMDS A YERTE,

MIS DUDAS SE CONFIRMABAN, &
LD METOR VENTAN A VISITAR ME,
PERC NUNCA MAS VOLVERIAMOS

A VIVIR TUNTOS,
55

e ——————
v ERES MAYOR, VENGA, TIENES QUE IRTE.
Hata GE LLORDS. MO OLVIDES QUIEN ERES v

DE DONDE VIENES.

s QLIERD!
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NO PODIA SOPORTAR VERLDS ALLi, DETRAS DE LOS CRISTALES, O HAY NADA
MAS TRISTE QUE LAS DESPEDIDAS. SON UN POCO COMO LA MUERTE,

CIERRA LA
MALETA,

PUEDES IRTE,

PERO NO... ‘

ME DI LA VUELTA PARA VERLOS
POR ULTIMA VEZ...

¥ METOR ME HUBIERA MARCHADO,




136

Preguntas de comprension e interpretacién

El planteamiento central del capitulo es:

A, Europa, a diferencia de Iran, ofrece mejores opciones para la educacidn de
Marjane,

B Las adversidades de Niloufar le pueden suceder a Marjane, si persiste en
ser rebelde.

C. La posibilidad del casarmiento de Marjane con un guardidn de la revolucion.

D. El exilio de Marjane, por el temar al arresto de oficiales de fa Republica
Islarmica.

De acuerdo con el texto, se puede inferir que la dote es:

A. Un acuerdo entre el estado para vender a las mujeres rmenores de trece
ancs a militares.

B. Laejecucién gque recibe una esposa despues del matnmonia debido a su
rebeldia.

C. Unpagesimbolicoy monetano que paga el espaso ala familia de la esposa.

D. Unintercambio de bienes materiales entre la familia del hombre y la mujer
Que Se casan.

De las vinetas B a 13 se puede inferir que con la instauracion de la Republica
Islamica:

A Cesaron los encarcelamientos.

B. Continuaren las ejecuciones.

C. Seinstaurdla paz republicana.

D. Incrementaron los preses politicas,

En la vifieta 10, 1a altura de los das persanajes principales revela:
A Surnisidn ante [a maestra.

B. Igualdad ante la maestra.

C. Ternor ante la rmaestra.

D. Desconcierto ante la maestra,

Marual de interpretacion lectora



Enla vifieta 13 se puede deducir que:

Al

Los aplausos van dirigidos a la maestra auque las estudiantes rmiren hacia
afras.

Los aplausos van dingidos a Marjane aunque se situen en el planc de la
magstra.

Las miradas de |as estudiantes estdn en contradiccion con la direccion de
los aplausos.

Las miradas de las estudiantes v la maestra. refuerzan la posicidn de
Marjane.

En la vineta 15, la metafora visualizada' en {a parte supenor de la cabeza de la

mama de Marjane, significa:

A

B
C.
O

Asombro.
Rabia.
Confusion.
Admiracion.

En la vifeta 21, las lineas ubicadas detras de Marjane representan:

A,
B.
C.
D.

Movimients: la madre sacude a la mna,
Desvanecimienta: |2 nifa va a desmavyarse,
Impacto: la nifia se ve afecida por la informacidn,
Sambras: la nifa posiblemente retrocedera.

En la vifieta 28 la cola del bocadillo con dos burbujas, significa:

A

. Unarevelacion.
B
C
D.

Una maguinacion.
Una estratagema.

Una elucubracion.

Expresa ideas mediante imagenes sirmbdéhcas, Sirver para graficar sensaciones, sentirmentos v
estados de animo de los personajes.

Talleres
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9. En la vineta 28 que aparezca la nifia al lado de la cama de Marji cumple ia

funcion de:

A

B.
C.
o

Ser una vision especiral que se le revela a Mar.,
Traer a la mernoria de Marji l3 imagen de su radre en la mifiez,
Hacer un homenaje a las mujeres martires como Lingufar,

Establecer un ddlego con Linoufar desde otra dimensién.

10. De acuerde con el planteamienta de la vineta 28, se puede deducir que ser

martir implica:

A

B
C.
D

Una deshonra para larevolucion.
U mecanismao de represion.
Una hazana patristica,

IUna norma del régimen islamico,

1. Enla vifieta 45 ;jcudl es la intencion de Marjane de llevarse tierra de jardin?

A
B
C
D.

Establecer ur vinculo cor sus origeres en el exilio.
Perrmitir gue en Viena germinen sus valores ancestrales,
Cimentar una alianza entre trdn y Austria.

Recordar a los martires del régimen islamico,

12. En el capitulo se mencicna gue el tio de Marji fue un preso pofitico. Esta ex-

presion se refiere a:

A

B
C.
D]

Un politico que por no cumplir con sus funciones fue apresado.

lUna persona que desde la carcel participa de poderes politicos.

Una persona gue por no compartir la politica hegemonica fue arrestado.
Ur gebernante gque delirquic en su pais v par tanto fue encarcelado.

13, De la vifieta 51a la 56 se infiere que el olor del pecho de la abuela de Marjane:

>

B
C
D

Representa una alianza de género.

Acrecenta la angustia por la partida.

Ratifica €l significado de Io fermenino,
Simboliza un reconacimiento a la matermdad,
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15.

. El capitulo retrata a una scciedad que:

-

Castiga la rebeldia de la mujer,

B. Desvirtiala participacion de la mujer.
C. Condiciona el pensamiento de la mujer,
D. Sanciona los abusos contra la mujer.

En ef capitulo, se puede deducir que la familia de Marjane es;
A. Poderosa.

B. Progresista.

. Intetectual.

D. Fundamentalista.

. £n la vifieta 26 el significado de los 500 tumanes entregados a los padres de

Niloufar es:

A Devolver la dote a los padres de Niloufar,
B. Compensar el martirio que sufrio Niloufar,
C. Dar precio ala virginidad de Niloufar.

D. Humillar ala farmilia de Niloufar

En el capitulo de la dote se evidencia una forma de represién por parte de la
maestra a las estudiantes. En el caso de la educacian colombiana ;Qué ma-
neras de represidn se presentan? ldentifique tres situaciones y argumente su
respuesta.

. ;De qué manera se puede relacionar el poerna "Algunas veces el hombre se va

cansando de morir™ de la poeta contemporanea turca Miesser Yeniay, con el
capituio de la dote?

Algunas veces el hombre se va cansando de morir
Algunas veces el hombre se va cansando de morir
Algunas veces se vuelve un pais abandonado por todos

Rewvista de Poesta Frometeo 9B-99. Memoria del 24 Festival Internacional de Poesia de Medellin,
julio del zon4. p. 286.
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Corno un pais abandanads par todos algunas veces
Es abandonada una mujer
Un pez dentro del mar de la pena
Mientras golpea la orilla el mar se eleva
Para que nadie pueda ver mis heridas
Yo formo una costra, encima,
Siyo no fuera, la pena no seria.

19, El contexto irani que presenta el capitulo en tarno a la date es dificil para las
mujeres. En el caso de Colombia ;Qué 1mplica para las mujeres de culturas
comao la wayuu, en |as gue aln se practican tas dates?

20.Establezca una relacion entre el consejo de la abuela de Marjane entorno a la
dignidad con las imagenes pictoricas, los angulos, las cantrastes de colores,
el simbolismo de los jazmines y otros recursos pICtoricos que se presentan en

las vifetas 50 a la 60.
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4.2. Taller 2: Interpretacion de imagen
Can't beat the feeling o Napalm girl
Aruista: Banksy

* Las imagenes de Banksy fueron tomadas de https://wwwrecreoviral. com/fotografia/
bansky-mejores-obras-urbanas/ y hitp: //majmellow wixsite com/estetica

Figura 4. No se puede superar la sensacian o Nifta Napalm

Contextualizaciéon

Sobre el artista: Banksy es el seudonimo del artista mas representacivo
del Street Art (arte callejero) en la actualidad. También es conocido por
su activismo politico, sus incursiones como realizador cinemartogrifico
y escritor. Los datos bograficos sobre €l no son precisos, pues siempre
ha mantenideo su identidad oculta. Se cree que nacid en una localidad
cercana a Bristol en 1974 y que después se trasladé a la ciudad. Segan
un estudio en el 2008 realizado por la Universidad Queen Mary de
Londres, se afirma que el nombre del artista es Robin Gunningham, que
nacid y se crio en Bristol y que inicid en el munde del grafin callejero en
la década de los anos ochenta, dado que pertenecié alo que se denomind
el boom del aerosol.

Talleres
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El trabajo de Banksy posee una fuerte carga simbolica, satirica y critica
respecto a la politica, cultura pop, falsa moralidad vy capitalismo salvaje
del mundo occidental y, sobre todo, de las grandes potencias mundiales.
Su arte combina escritura con imagen, haciendo uso de una técnica de
estarcido o esténcil (estampar algo con ayuda de planullas), muy dis-
tintiva, similar a Blek le Rat, quien empezé a trabajar con estarcidos ¢n
1981 ¢n Paris. Banksy reconocio la influencia de Blek diciendo “cada vez
que creo que he pintado algo ligeramente original, me doy cuenta de
que Blek le 1Rat lo hizo mejor, solo que veinte afios antes”.

Banksy es un artista muy polémico, por los mensajes que transmite su
obra, pero ademas por la mnanera repentina como aparecen sus trabajos
en cualquier ciudad del mundo, asi como también su desaparicién, ya
que muchos de los muros intervenidos han sido censurados por poseer
una carga critica y sarcastica alta. Igualmente, se ha hecho reconocido
por intervenir espacios y museos reputados, sin ser visto. Por ejemplo,
recientemente sus pirturas han sido detectadas —y eliminadas con ra-
pidez— tanto ¢n ¢l Louvre como en la Tate Britain. Sus obras se han
hecho populares, de manera que se ha convertido en uno de los artistas
mas afamados en ¢l mundo.

Sobre la obra: esta imagen corresponde a une de los grafitis mais re-
presentativos del arnsta callejero Banksy. En esta obra se reproduce la
famosa fotografia de la nina vietnamita, Kim Phuc, corriendo sin ropa
gquemada por el napalm, quien es llevada de sus manos por Mickey Mouse
y Ronald McDonald, dos de los simbolos de la cultura estadounidense,
No se tiene claridad con respeto a la fecha y lugar en que se presentd esta
obra por primera vez, no obstante, actualmente esta se encuentra en la
coleccién permanente de arte del [eutsche Bank, y se han hecho miles
de reproducciones litogrificas en diterentes formatos de ella.

Esta forografia fue merecedora del premio Pulitzer en 1972 y fue
tomada por el fotoégrafo vietnamita Nick Ut. Se convirtid en un icono
de los estragos de la guerra y un simbolo de la guerra de Vietnam. En la
imagen se ve a la nifia con parte de su cuerpo quemado. Kim Phuc tenia
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Figura 5. Fotografia de la nifia Napalm

solo o afos cuando un avidn del ejército survietnamita bombarded
su pequeno pueblo de Trang Bang, cerca de Ho Chi Minh (entonces
Saigdn), en un ataque coordinade con el mande estadounidense que
trataba de controlar el abastecimiento por carretera entre Camboya
y Vietnam. Los informes de Estados Unidos indicaban que no habia
civiles en la localidad, de modo que dieron luz verde al lanzamiento
de misiles cargados de napalm, un combustible capaz de calcinar cual-
quier forma de vida, que convirtié el lugar en un infierno en llamas. El
fuego de esas bombas, que alcanzaba 1.200 grados, carbonizd sus ropas
y le causé quemaduras en el 65% de su cuerpo, especialmente en su
espalda v brazo izquierdo, cuya piel se derretia por el calor. Phuc salid
corriendo por la carretera, iba desnuda, con el rostro en llanto, igual
que otros de sus parientes. Un momento que inmortalizd el fotdgrafo
vietnamita Ut, quien cubria la guerra de Vietnam para la agencia esta-
dounidense Associated Press. Esa instantanea tomada el 8 de junio de
1972 le dio la vuelta al mundo y mostrd los horrores del confliceo a la
sociedad internacional.
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Orientaciones de lectura

1. ;Quiénes son los personajes que aparecen en la imagen? Averigue sobre su

historia.

2. ¢Qué conoce de la guerra de Vietnam? Indague, de ser necesario.

3. ¢Queé relacion se establece entre Mickey Mouse, Ronald McDonald y la nifia
vietnamita?

4, jQué representan cada uno de los personajes?

5. ;Qué critica esta proponiendo Banksy con la imagen?

6. Por quéla obra se titula Can't beat the feeling?

Figura 6. Can't beat the feeling o Napalm girl
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7.

JQue es plano, perspectiva, composicion y linea de horizonte en el mundo del
arte y las artes audiovisuales?

Preguntas de comprensién e interpretacién

En laimagen se evidencian dos planos? un primer y casi Unico planc en donde
aparecen los personajes {nina, payaso y Mickey Mouse) v otro planc gue se
entiende como el fondo de la imagen que se presenta cemo fondo infinito.
sQueé genera la sensacién de profundidad en la imagen?

A, Lasombra proyectada de los personajes.

B. Elcontraste cromatico en la imagen.

C. Laexpresion facial de los personajes.

D. Laproporcion o tamano de los personajes.

Se puede decir que la composicion? de los personajes de la obra es:
A, Asimétrica.

B. Simétrica.

C. Temporal.

D, Arritmica.

La técnica del esténcil permite realizar figuras a partir de plantillas, utilizando
contraste. En el caso de esta obra contraste negro-blanco. El tono negro, fuera
de dar forma a la imagen, permite;

A, Producir un mayor efecto estético.

B. Eliminar la sensacion de textura.

C. Darlz sensacion de volumen.

D. Crear armonia cromatica.

Plano se entiende en el mundo del arte y el lenguaje audovisual como la perspectiva fisica visual de
las personajes, objetas vy elementos de lals) imagen{es) tal come los capta el observador desde un
lugar determinado, abarcarido el cuadro total {de encuadre), o cada corte alo largo de la profundidad

implicita en la imagen.
La composicion es el factor que proporciona coherencia formal a la obra de arte. Se refiere a la

manera como estdn dispuestos, distribuidos y organizados los signos visuales en la obra, es decir,
objetos, seres, personajes, colores, luz, texturas, ete.
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4. En el siguiente fragmento escrito alusivo a la obra, jqué estructura discursiva
sobresale?
Se trata de tres siluetas en posicion frontal, erguidas, carminando. La nina es el
eje de lo que sucede a derecha e izquierda Las dos hguras de los extremos son
mas altas, en cambio la del centro es baja. La distancia entre estas imagenes
es eguidistante. La de la izquierda es antropozoomorhca, 12 de la derecha es
un hombre disfrazado de payaso v en el centro aparece una nina. Es claro que
las figuras altas corresponden al género masculing y van vestidas. La nifia, a
diferencia de estos, va desnuda.
A Argumentaion.
B Comparacion.

C. Enumeracion,

(]

Descripcion,

5. Encuanto a la gestualidad, se observa que: “Las figuras masculinas aparecen
sonrientes y van saludando, en un aparente desfile. La nifa es llevada por
estas figuras, ya que cada una la toma de sus mangs; su expresién muestra
angustia, la cual se hace visible por el gritc o llanto que refleja”. ;cual es la
pretension de este contraste?

A, Generar atraccion al lector de la obra.

B. Resaltar la actitud necia de los niros.

C. Mostrar dos perspectivas de una realidad.
0. Contraponer la alegria v la tnisteza,

6. Un palabra que podria encerrar la intencion que Banksy quiere expresar con
la obra es:
A, Denuncia,
B. Exposicion.
C. Peticion.
D. Desahogo.
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7. Se observa que Mickey Mouse y Ronald McDonald son quienes llevan a Kim

Phuc —la nifia vietnamita— de sus manos. jQué se infiere de este hecho?

A

El consumismo estadounidense es perverso y desconoce totalmente el
dolor ajeno.

Elimpenialismo americano le tiende la mano a los paises tercermundistas,
Los dos personajes estadounidenses son simbolos de la espectacular-
zacion de la ninez.

La hegemonia del capital puede minimizar y manejar las emociones de
otros,

8. sPor qué la obra se titula Can't beat the feeling (No se puede superar la

sensacion)?

A

B.
C.
D

Por el sufrimiento permanente que se desprende de la obra,

Por el aturdimiento que generan los estereghipos norteamericanos,
For las secuelas que sufnd Kim Phuc —la nina vietnamita—.

Por el miedo que despierta el capitahsmo salvaje,

Preguntas de analisis de relacién

Este tipa de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afirmacion y una razon,

uridas por |a palabra PORQUE. Usted debe examinar la veracidad de cada proposicion

y larelacion tearica que las une. Margue:

A

Sila afirmacion y larazén son VERDADERAS v la razén es una explicacion
CORRECTA de la afirmacion.

Sila afirmacién y larazon son VERDADERAS, pero la razon NO es

una explicacion CORRECTA de la afirmacidn,

Sila afirmacion es YERDADERA, pero la razén es una proposicién FALSA.
Sila afirmacidn es FALSA, perolarazon es una proposicion VERDADER A,
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10.

.

En esta obra, Banksy acude a recrear la fotografia de la mina Napalm. porque
con ello quiere inmortalizar la incursion estadeuridense en la guerra de

Vietnam y hacer un homenaje a todas las victimas de esta.

A B T .D

Todos los signos que aparecen en las obras de arte, como esta de Banksy,
suelen cargarse de sentidos connotadas, porque se hace uso de la metafora al
modificar el mensaje de los signos visuales o redimensicnar sus stgnificados.

A B C D

Ronald McDonald es un icono de la cultura anticapitalista y de las multinacio-
nales porque es usado como la mascota principal de un famoso restaurante
de comida rapida {(McDonald’s}

A B C D

. La obra de Banksy muestra la falsedad estadounidense en la dualidad ino-

cencia-maldad representada en los dos iconos estadounidenses [Mickey
Mouse y Ronald McDonald) porque somos victimas y seguidares de un
sisterna, el cual nos termina lavando el cerebro hasta el punto de seguir lo que

tanto criticamos.

. ¢Qué imagenes del cantexto nacional colocaria para reemplazar las del grafin

sin perder el senbido de este? ¥, j por qué?
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14.

De acuerdo con las siguientes citas, opine en dos parrafos sobre el papel del
grafiti como discurso contrahegemonico en Colombia. Tenga en cuenta la
produccidn visual del colectivo de arte callejero Toxicdmano.

Citas: Banksy en su libro Existencitisms, (2002), dice: “imagina una cludad
donde el grafiti no fuera ilegal, donde todos pudieran dibujar donde quisieran.
Donde cada calle estuviera inundada con un millén de colares v pequerias
frases. Donde esperar el bus en el paradero no fuera aburride, una ciudad
que se sintiera como algo vivo, respirando. que pertenece a tados, no solo a
las gentes del estado y a los hombres de negocio” {p. 22). Sobre ello, Saray
lbafez {2013)° en su articulo "Banksy y el arte urbang’, asequra que: "Escuchar
el término “arte urbano” suele generar opiniones apuestas. Par un lado, nos en-
contramos con laideclogia impuesta por el Estada, la cual considers a este tipo
de arte como vandalico, ya que afecta la imagen publica de la ciudad. Mientras
que la postura de los artistas “callejeros” busca reapropiarse de fos espacios
publicos y a su vez expresar disgusto, antiestética o esthilos de vida™ (p. 1)

. Realice una imagen o grafiti en el que plasme su inconformidad e indignacién

frente al tratamiento que se le ha dado al sistema de salud, sistema de trans-
porte publico y/c educacién publica en nuestro pais, haciendo uso del humor,
el sarcasmo, la transposicidn del sentido, etc.

Banksy (2002). Existenciism. Londres. Weapaons of Mass Distraction.
Ibafnez, . {z013). Bonksy v el arte urbano: del objeto a sujeta http//blog udlap.mx/blag/zoi/og/

banskyenlacapilladelarte/
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4.3, Taller 3: Interpretacién de pelicula

Lo tumba de las luciérnagas

" Todas las imagenes son capturas de la pelicula oniginal

Hotaru no Haka

{Grave of the Fireflies)

Titulo

Ficha técnica

Lo tumbao de las luciérnagas

Direccion: Isao Takahata
Produccion: Toru Hara
Guion: Isac Takahata, Akiyuki Nosaka
Basada en: Lanovela
Lo tumba de las luciérnagas
de Akiyuki Nosaka
Pais: Japon
Ano de estreno: 1988, En Espana en el 2003
Género: Animacié.n
Duracion: 88 minutos
Estudio: Studio Ghibli
Clasificacién: Mayores de 12 anos

Figura 7. Fotograma 1. La tumba de las luciérnagas
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Isao Takahata (1988)
Contextualizacidn

Sobre el director: Isao Takahata [#REH M nacié en Japon, el 29 de
octubre de 1935. Es un director, productor y guionista de cintas y series
de amimacién (anime) japonesa. Es uno de los creadores mis impor-
tantes del género y cofundador, junto con su amigo Hayao Miyazaki, de
los afamados estudios Ghibli. Takahata se gradud en literatura francesa
en la Universidad de Tokio. Inicid su carrera en los estudios de Toei
Animation, como ayudante de direccion, donde dirigid su primera pe-
licula, Las aventuras de Hols: principe del sol. Curiosamente, a diferencia
de la gran mayoria de directores de anime, Isao Takahata no dibuja y
nunca traba)d como animador antes de llegar a ser director. Entre 1974
y 1978, junto con Miyazaki, trabaj6 en Nippon Animation para sertes de
animacion para la TV basadas en clasicos de la literatura infanto~juvenil.
La primera obra fue Heidi, la nifia de los Alpes (1974), esta fue un sor-
prendente éxito mundial. Despues dirigié otras dos series: Marco (1De los
Apeninos a los Andes) y Aua de las tejas verdes. Mas tarde, él y Miyazaki
s¢ independizaron y fundaron Studio Ghibli en 1985, en donde ha di-
rigido cinco peliculas: La tinba de las luciérnagas (1988), considerada por
muchos una de las obras maestras del cine animado japonés, Recuerdos
del ayer (1991), Pompoko (1994), Mis vecinos los Yamada (1990) y E! cuenso de
la princesa Kaguya (2013).

Sobre la pelicula: fue escrita y dirigida por Isao Takahata y producida
por el Studio Ghibli. Estd basada en una novela semiautobiogrifica de
Akiyuki Nosaka, La fumba de las luciérnagas (Hotaru no haka). Es un no-
table largometraje de animacion sobre dos nifios que quedan huérfanos:
un adolescente de 14 afios, Seita, y su hermana de 5 afios de edad,
Setsuko, durante ¢l bombardeo estadounidense a su ciudad Kobe, y
otras ciudades japonesas en la Segunda Guerra Mundial. Durante un
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tiempo, al muchacho ingenioso y tierno, junto con su hermanita, les
¢s postble soportar las penurias y horrores producidos por la campaiia
de bombardeo de Estados Unidos, sin embargo, los estragos funestos de
la guerra los llevan a un final lamentable, Estos ataques son uno de los
crimenes de guerra menos conocidos de la Segunda Guerra Mundial. La
canmpaiia de bombardeo fue iniciada bajo el mando del general Curtis
LeMay de la Fuerza Aérea Estratégica de Estados Unidos (IUSAF} en
19435, unos meses antes del bombardeo de Hiroshima y Nagasaki y de
la rendicion japonesa. La operacidn se inicid a principios de marzo,
con cientos de bombas B29s que soltaron toneladas de napalm, tosforo
y otras incendiarias en decenas de cindades. Estas detonactones tenian
¢l objetivo de provocar tormentas de fuego enormes contra los cuales
los inadecuados servicios de emergencia de los japoneses eran incapaces
de luchar; destruyeron la infraescructura urbana del pais y produjeron
la maximizacion de victimas civiles. La campaia de LeMay durd s
meses devastando mas de 6o ciudades japonesas, matd a un estimado de
500,000 civiles, hirié a 400.000 y produjo cinco millones de personas sin
hogar. La pelicula, aunque sumida en un enterno bélico y catastréfico,
s¢ empena por hacer un rescate del amor fraterno y del valor y goce de
las cosas sencillas de la vida.

Orientaciones de lectura

1. Qué efecto quierg censeguir en el espectador el director con (a pelicula?

2. Coémo vivenciaron la segunda guerra los habitantes de los paises del eje:
Japén, Alemania e [talia?

3. iQué consecuencias trajo consigo la guerra a la poblacion civil y en especial
alanifez?

4. Que relacion se puede establecer entre lo narrado en la pelicula y el contexto
nacicnal?

5. ¢Queintenciones subyacen en la pelicula?
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Preguntas de comprension e interpretacion

Figura 8. Fotograma 2. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988}

Figura ¢. Fotegrama 3. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata {1988)

La pelicula comienza el 21 de septiembre de 1945, justo después de la ren-
dicion japonesa. El demacrado Seita es encontrado muerto por un limpador
de tren enla estacion de Sannomiya de Kobe. Pasteriormente, se da el magico



y fantasmal encuentro entre los hermanos. Después de esto, la histaria cambia

de escenario y se va a la incursidn del bormbardeo en Kobe, donde el joven se

prepara para huir con su hermana Setsuko a un refugio antiaéreo vy se relatan

los acontecimientos desde alli. Al final, la histaria retoma el inicio, jCuél es la

estructura de las acciones U crganizacion narrativa que se evidencia?

A

Racconto, ya que corresponde a un retroceso extenso en el tiempo y un
retorne al presente.

Flash back o analepsis, porque hay un retraceso temparal breve y aunre-
torno rapido al presente.

Contrapunto, porque varias historias se entrecruzan sin mantener una su-
cesion cronolégica.

Flash forward o prolepsis, porque el narradaor anticipa acciones. se ade-
lanta en el hempo.

La sucesion mas acertada del desarrollo narrativo de la pelicuta puede sinte-

tizarse en:

A

B.
C.
D

Muerte, agonia, orfandad, abandono, muerte,
Agonia, muerte, bombardec, encuentro, hambre.
Muerte, desarmparo, refugic, hambre, reencuentreo.
Reencuentro, muerte, bombardeo, refugio, hambre.

Muestra de amor fraternal de Setsuko, en su agonia —hacia el final de {a pe-

licula—, hacia su hermano Seita es:

L

B.
C
B]

La busqueda constante que hace de su propio abmento.
La independencia y manejo de si que logra en e refugio.
Las bolas de tierra que prepara simulando belas de arroz.
El no quejarse a pesar de su enfermedad y del hambre.

Del comportamiento que tiene la tiz hacia las ninos se deduce:

A

B.
C
D

La indiferencia de los adultos frente a las problematicas de la ninez.

La crueldad a la que puede llegar el ser humano en situacién de guerra.
El odio que puede despertar la convivencia canstante con otras,

El oportunismo al querer gozar de la compania de ofras persanas.
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Figura 10. Fotograma 4. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

Figura 1. Fotograma 5. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

e pret;

Figura12. Fotograma 6. La tumba de las luciérnagas

Isaa Takahata (1988)
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Figura13. Fotograma 7. La tumba de Las luciérnagas
Isao Takahata {1988)

Figura14. Fotograma B. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata {(1988])

Figura 15. Fotograma 9. La tumba de las luciérnagas

1sa0 Takahata [1988) 157



158

5. ¢Que deja en evidencia ta nutihdad del dinero en medio de la catastrafe y

destruccion gue genera una guerra?

A

La posibiidad de ser seres humanos tolerantes y caomprensivos para
sobrevivir.
La negacion del ser fisico e ineficacia de la materialidad ante esta situacion.
La recursividad de la gente para pader recanstruir su ciudad después de
una guerra,
La igualdad entre los seres humanos, que manifiesta lo absurde de las

clases sociales.

Maementos como ir al mar, carminar entre los sembradas, atrapar luciérnagas,

banarse en el rio, reir juntos {los personajes principales), etc, jqué sugiere

esto enla pelicula?

Negacidn total de lo tragico, idealizando el mundo.
Dualidad, vivir entre la seremdad v la convulsian,
Evasion para atenuar la realidad cruel.

Desconocimiento de la situacion en la que vivian.

Durante las ausencias de Seito del refugie del lago, la rina realiza actividades

y Juegos. Estos se convierten, para ella, en un mecanismo de;

6.
A
B.
C.
D
7.
A
B
C.
D
8.

Creacidn de mundos posibles para liberarse.
Abanzamiento de los valores inculcados.
Interiorizacion de roles saciales preestablecidos.

Ocupacian del trempo para hacerlo mas llevadera.

La caja de dulces acompana a los personajes en toda su travesia, hasta con-

vertirse en una de los elementos fundamentales de la pelicula. De modo que

esta simboliza:

A

B.
C.
D

£l vinculo que existe entre los hermanos.
La sensibilidad de la nifiez.
Conexion entre la vida y la muerte.

Racion alimenticia en tiempas de guerra.
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Figura 16, Fotograma10. La tumba de las tuciérnagas
Isao Takahata (1988}

Figura17. Fotograma 11. La tumba de las luciérnagas

Isan Takahata (1588)

:Qué significado adquieren los tonos sepia o tierra que predominan en la
pelicula?

A Regocio

B. Desolacién.

€. Desesperanza.

D. Recuerdo.
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Figura 18, Fotograma 12. La tumba de las luciérnagas

|sao Takahata [1588)

Figura 19. Fotograma 13. La tumba de las luciérnagas
|sao Takahata [1588)

10. La pelicula se titula La tumba de las luciérnagas porque:

A una hipérbole gue demuestra absurd ruel de
humanas
E g I LE 2 Haede N[ i
oLl
Esunaanalogiade los lazos fratesr tre la vid;  muerte en
una metafora de la fragi a existencia eteri
= =T A
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1.

13.

14.

Los bombardeos realizados por los estadounidenses a Japén devastaron el
pais. Este es un evento poco difundide, por la magnitud que tuvo la bomba
atomica en Hiroshima y Nagasaki, hecho que invisibilizé los atagues aéreos
a las otras poblaciones. Desde su perspectiva ;jpor qué no se ha difundido
ampliamente este suceso historico y quiénes estan interesados en ello?

. Sintetice en una imagen ¢ produccion visual (foto, cuadro, dibujo, etc, su

concepcion scbre la guerra. La produccion visual puede ser elaborada por
usted o tormada de un artista u otra persona. Escriba un parrafo en donde ex-
ponga lo que quiere manifestar con la imagen.

£n la pelicula, las vicisitudes a las que se ven enfrentados Seita y Setsuko
dejan entrever una sociedad particular que no tiene en cuenta las secuelas de
la guerra en la poblacion infantil, ¥y que no dista mucho de la sociedad con-
ternporanga. Realice una reflexion en torne a ta ausencia del Estado frente a
esta problematica y contraste con la problematica de los nifos en el conflicto
armado en Colombia que conlleva al desplazamiento, {a pérdida del hogar, la
orfandad, etc. Indague acerca de la Ley General de Proteccion a los Huérfanos
que se dio tras la Segunda Guerra Mundial.

Cuando Setsuko cava una tumba para las luciernagas y pregunta: ";par qué
rmueren tan pronto las luciérnagas?” se presents desde el punto de vista ci-
nematografico un paralelismo (contraposicién de dos cosas o situaciones di-
ferentes que no se corresponden en tiempo o en espacio para establecer una
analogia), pues se muestra la secuencia anematografica de la madre arrojada
auna fosa comun junte a otras personas. Establezca una relacion entre el sim-
bolismo que encarna la tumba, las luciérnagas y la madre.

. A partir del siguiente cuento de la escritora argentina Elsa Bornemann y de

la pelicula La tumba de las tuciérnagas explique las concepciones de infancia
que subyacen en los dos textos.
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f1.¥

Mil grullas
Elsa Bornemann

Naon Watanabe y Toshire Ueda crefan que el mundo era nuevo. Como
tados los chicos.

Porque ellos eran nuevos en el mundo. También, come todos los chicos.
Pero ¢l mundo era ya muy viejo entonces, en el ano 1945, y otra vez estaba
en guerra. Naomi v Toshiro no entendian muy bien qué era lo que estaba
pasando.

Desde que ambos recordaban, sus pequenias vidas en la ciudad japonesa
de Hiroshina se habian desarrollado del mismio modo: en un clima de so-
bresaltos, entre adultos callados y tnistes, compartiendo con ellos los escasos
granos de arroz que flotaban en la sopa dina y el miedo que apretaba las
reuniones fanmuiliares de cada anochecer en torno a la noticia de Ia radio, que
hablaban de luchas y muerte por todas partes.

Sin embargo, creian que el mundo era nuevo y esperaban ansiosos cada
dia para descubnitlo.

Ah ..y también se estaban descubriendo uno al otro!

Se contemplaban de reojo durante la caminata hacia la escuela, cuando
suponian que sus muradas levantaban murallas v nadie mas que ellos podian
transitar ese imaginario senderito de 0jos a 0jos.

Apenas si habian mtercambiado algunas frases. El afecto de los dos no
buscaba las palabras. Estaban tan acostumbrados al silencio...

Pero Naomi sabia que queria a ese muchachito delgado, que mas de una
vez se quedaba sin almorzar por darle a ella la racion de batatas que habia
traide de su casa,

—Neo tengo hambre —le mentia Toshiro, cuando veia que la nifa apenas
st temia dos o tres galletrtas para pasar el mediodia— Te dejo mi vianda —y
se iba a corretear con sus compaiieros hasta la hora de regreso a las aulas, para
que Naomi no tuviera vergiienza de devorar la racion.

Naomi... Poblaba el corazdn de Toshiro. Se le anudaba en los suenos con
sus largas trenzas negras. Le hacia tener ganas de crecer de golpe para poder
casarse con ella. Pero ese futuro quedaba tan lejos adn...

El futuro inmediato de aquella primavera de 1945 fue el verano, que llegd

puncualmente ¢l 21 de jumio y anuncid las vacaciones cscolares.
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Y con la misma inrensidad cen que otras veces habian esperado sus solea-
das manianas, ese afio los ensombrecié a los dos: ni Naomii ni Toshiro deseaban
que empezara. Su comienzo significaba que tendrian que dejar de verse du-
rante un mes ¥ medio inacabable.

A pesar de que sus casas no quedaban demasiado lejos una de la otra, sus
familias no se conocian. Ni siquiera tenian entonces Iz posibilidad de encon-
trarse en alguna visita. Habla que esperar pacientemente la reanudacion de
las clases.

Acabd junio, y Toshiro arranco contente la hoia del almanaque...

Se fue julio, y Naonu arrancé contenta la hoja del almanaque. .,

Y aungue no lo supieran: “;Por fin llegd agosto!”, pensaron los dos al
mismo tiempo.

Fue justamente el primere de ese mes cuando Toshire viajd, junto a sus
padres, hacia la aldea de Miyashima’. Iban a pasar una semana. Alli vivian los
abuelos, dos ceramistas que veian apilarse vasijas en todos los rincones de su
local.

Ya no vendian nada. No obstante, sus manos viejas seguian modelando la
arcilla con Ja misma dedicacién de otras épocas.

—Para cuando termine la guerra... —decia el abuelo.

—Tedo acaba algiin dia... —comentaba la abuela por lo bajo. Y Toshiro
sentia que la paz debia de ser alge muy hermoso, porque los ojos de su madre
parecian aclararse fugazmente cada vez que se referian al fin de la guerra, tal
como a €l se le aclaraban los suyos cuando recordaba a Naomi,

;Y Naomi?

El primero de agoste se despertd inquieta; acababa de sofar que cami-
naba sobre la nieve. Sola. Descalza. Ni casas ni irboles a su alrededor. Un
desierto helado vy ella atravesindolo.

Abandoné el ratamif, se deshizé de punrillas entre sus dormidos herma-
nos y abrid la ventana de la habitacidn. ;Qué alivie! Una cilida madrugada le
rozd las mejillas. Ella le devolvid un suspiro.

El dos y el tres de agosto escribid, trabajosamente, sus primeros haikus®:

Miyashirma: pequena isla situada en las proximidades de la ciudad de Hirpshima.
Tatami: estera gue se coloca sobre el piso, en las casas japonesas tradicianales,
Henku: breve poema de 17 silabas, tipico de la poesia japonesa.
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Lento se apaga el verano.
Esciendo ldmpara y sonrisas,
Pronto florecerdn los crisantemos

Espera, corazon.

Después, achico en rollitos ambos papeles y los guardd dentro de una
cajita de laca en la que escondia sus pequefios tesoros de la curiosidad de sus
hermanos.

El cuatro v el cinco de agosto se lo pasé ayudando a su madre y a las tias
;Era tanta la ropa para remendar!

Sin embargo, esa tarea no le disgustaba. Naonui siempre sabia hallar el
modo de convertr en un juego entretenido lo que acaso resultaba aburri-
disime para otras chicas. Cuando cosia, por ejemplo, imaginaba que cada
doscientas veintidds puntadas podia sujetar un deseo para que se cumpliese.

La aguja iba y venia, laboriosa. Asi, quedé en el pantaldn de su hermano
mener el ruego de que finalizara ensegnuda esa espantosa guerra, y en los pu-
fios de la camisa de su papi, el pedido de que Toshiro no la olvidara nunca...

Y los dos deseos se cumplieron.

Pero el mundo tenia sus propios planes...

Oche de la manana del seis de agosto en ¢l cielo de Hiroshima.,

Naomi se ajusta el obi® de su kimono™ y recuerda a su amigo: “;Qué
estard haciendo ahora?”.

“Ahora”, Toshiro Pesca en la isla mientras se pregunta: “;(Qué estara ha-
ciendo Naomi?”.

En ¢l mismo momento, un avién enemigo sobrevuela el cielo de
Hiroshima.

En el avidn, hombres blancos que pulsan botones v la bomba atdmica
surca por primera vez un cielo. El cielo de Hiroshima.

Un repentno resplandor ilunuina extrafamente la ciudad.

En ella. una mama amamanta a su hijo por altima vez.

Dos viejos trenzan bambaes por Gliima vez.

Ohi: faja que acornpana al kimono.
Kimono: vestirmenta tradicional japonesa, de amphas mangas, largas hasta los pies y gue 52 cruza

por delante, sujetandose con una especie de fajallamada ot

tMancal ce nterpretac rors



Una docena de chicos canturrea:“Donguri-Koro Koro- Donguri Ko.. ™
por oluma vez.

Cientos de mujeres repiten sus gestos habituales por ultima vez.

Miles de hombres piensan en maiiana por Gltima vez.

Naomi sale para hacer unos mandados.

Silenciosa explota la bomba. Hierven, de repente, las aguas del rio.Y me-
dio millén de japoneses, medio millén de seres humanos, se desintegran esa
mafiana. Y con ellos desaparecen edificios, irboles, calles, animales, puentes y
¢) pasado de Hiroshima.

Ya ninguno de los sobrevivientes podrin volver a reflejarse en el mismo
espejo, ni abrir nuevamente la puerta de su casa, ni retomar ningin camino
querido,

Nadie seri ya quien era.

Hiroshima arrasada por un hongo atdmico.

Hiroshima es ¢l sol, ¢se seis de agosto de 1945. Un sol estallando.

Recién en diciembre logrd Toshiro averiguar dénde estaba Naomi. Y
que ain estaba viva, Dios!

Ella y su familia, internados en el hospital ubicado en una localidad
proxima a Hiroshima, como tantos otros cientos de miles que también habian
sobrevivido al horror, aunque el horror estuviera ahora instalado dentro de
ellos, en su misma sangre.

Y hacia ese hospital marché Toshiro una mafiana.

El invierno se insinuaba ya en el aire y el muchacho no sabia si era frio
exterior o su pensamiento lo que le hacia tritar.

Naomi se hallaba en una cama situada junto a la ventana. De cara al te-
cho.¥a no tenia sus trenzas. Apenas una tenue pelusita oscura,

Sobre su mesa de luz, unas cuantas grullas de papel desparramadas.

—Voy a morirme, Toshiro... —susurrd, no bien su amigo se pard, en
silencio, al lado de su cama—. Nunca legaré a plegar las mil grullas que me
hacen falea...

Mil grullas... o “Semba-Tsuru™3, como se dice en japoneés.

Cronguri-Koro Koro: versa de una popular cancion infantil japonesa.
Semba-Tsuru (mil grullos) una creencia popular jJaponesa asegura que haciendo mil de esas aves

—segUin ensena a realizar|o el origami {nambre del sistema de plegado de papel]~ se logra alcanzar
lalarga vida y felicidad.
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Con el corazén encogido, Toshiro contd las que se hallaban dispersas
sobre la mesita. 56lo veinte. Después, las juntd cuidadosamente antes de guar-
darlas en un bolsillo de su chaqueta.

—Te vas a curar, Naomi —le dijo entonces, pero su amiga no lo oia ya:
se habia quedado dormida.

El muchachito sali del hospital, bebiéndose las lagrimas.

Ni la madre, m ¢l padre, 1 los tios de Toshiro (en cuya casa se encon-
traban temporariamente alojadoes) entendieron aquella noche el porqué de
la misteriosa desaparicién de cast todos los papeles que, hasta ese dia, habia
habido alli.

Hojas de diario, pedazos de papel para envolver, viejos cuadernos v hasta
algunos libros parecian haberse esfumado migicamente. Pero ya era tarde
para preguntar. Todos los mayores se durmicron, sorprendidos.

En Ia habitacion que compartia con sus primos, Toshiro velaba entre las
sombras. Esper6 hasta que tuvo la certeza de que nadie mis que €l conunua-
ba despierto. Entonces, se incorpord con sigilo y abrié el armario donde se
solian acomodar las mantas.

Moerdiéndose la punta de la lengua, extrajo la pila de papeles que habia
recolectado en secreto y volvié a su lecho.

La tjjera, la llevaba oculta encre sus ropas.

Y asi, en el silencio v la oscuridad de aquellas horas, Toshiro recortd pri-
mero novecientos ochenta cuadraditos v Juego los plego, une por uno hasta
completar las mil grullas que ansiaba Naomi, tras sumarles las que ella misma
habia hecho.Ya amanecia, el muchacho se encontraba pasando hilos a través
de las siluetas de papel. Separd en grupos de diez las fragiles grullas del mila-
gro y las aprestd para que imitaran el vuelo, suspendidas como estaban de un
leve hilo de coser, una encima de la otra.

Con los dedos paspados y el corazén temblando, Toshiro colocd las cien
tiras dentro de su furoshiki™ y partid rumbo al hospital antes de que su fa-
milia se despertara. Por esa nica vez, tomad sin pedir pernuso la bicicleta de

SUS Primos.

Furoshiki tela cuadrangular que se usa para formar una bolsa, atandola por sus cuatro puntas des-

pués de colacar el contenido.
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No habia niempo que perder. [mposible recorrer a pie, como €l dia ante-
rior, los kiloémetros que lo separaban del hospital. La vida de Nacnu dependia
de esas grullas.

—Prohibidas las visitas a esta hora —le dijo una enfermera, impidiéndole
¢l acceso a la enorme sala en uno de cuyos extremos estaba la cama de su
querida amiga.

Toshiro insistio:

—Solo quiero colgar estas grullas sobre su lecho, por favor.. Ningin
gesto denuncié la emeocién de la enfermera cuando el chico le mostrd las
avecitas de papel.

Con la misma aparentemente impasibilidad con que momentos antes le
habia cerrade el paso, se hizo a un lado y le permitié que entrara:

—Pero cinco minutos, jeh? Naomi dormia. Tratando de no hacer el
minimo ruidico, Toshire puso una silla sebre la mesa de luz y luego se subid.

Tuvo que estirarse a mas no poder para alcanzar el cielorraso. Pero lo al-
canzd. Y en un rato estaban las mil grullas pendiendo del techo; los cien hilos
entrelazados, firmemente sujetos con alfileres,

Fue al bajarse de su improvisada escalera cuandoe advirtié que Naomi lo
estaba observando. Tenia la cabecita echada hacia un lado v una sonrisa en
los ojos.

—Son hermosas, Tosi-chan...’s Gracias...

—Hay un millar. Son tuyas, Naomu. Tuyas —y ¢l muchacho abandond la
sala sin darse vuelra.

En la luminosidad del mediodia que ahora ocupaba todo el recinto, mil
grullas empezaron a balancearse impulsadas por el viento que la enfermera
también dejd colar, al entreabrir por unos instantes la ventana.

Los ojos de Naomi seguian sonriendo.

La nifia murio al dia siguiente. Un dngel a la intemperie frente a la im-
piedad de los adulros. ;Cémo podian mil frigiles avecitas de papel vencer el
horror instalado en su sangre?

Febrero de 1976,

Toshiro Ueda cumpli6é cuarenta y dos afos y vive en Inglaterra. Se caso,
tiene tres hijos v es gerente de sucursal de un banco establecido en Londres.

Tosi-chon: diminutive de Toshire.
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Serio v poco comunicativo como es, ninguno de sus empleados se acreve
a preguntarle por qué, entre el aluvidn de papeles con importantes infornies
y mensajes telegrificos que habitualmente se juntan sobre su escritorio, siem-
pre se encuentran algunas grullas de origanu dispersas al azar.

Grullas seguramente hechas por él, pero en algiin momento en que nadie
consigue sorprenderlo.

Grullas desplegando alas en las que se descubren las cifras de las maquinas
de calcular.

Grullas surgidas de servilletas con impresos de los mds sofisticados
restaurantes...

Grullas y mas grullas. Y los empleados comentan, divertidos, que ¢l ge-
rente debe de creer en aquella supersticion japonesa.

—Algin dia completari las nul... —cuchicheaban entre risas—, ;Se ani-
mari entonces a colgarlas sobre su escricorio?

Ninguno sospechaba, siquiera, la entrafiable relacién que esas grullas tie-

nen con la perdida Hiroshima de su nifiez. Con su perdido amor primero.

Tomado de herp://planlectura.educ.ar/wp-content/uploads/2015/12/
Mil-grullas-Elsa-Bornemann.pdf
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4.4, Taller 4; No hay preguntas estupidas

Carl Sagan®

Parrafo 1

En el Este de Africa, en los registros de las rocas gue datan de hace dos millones
de afios, se pueden encontrar una serie de herramientas talladas, disenadas v
ejecutadas por nuestros antepasados. 5u vida dependia de la fabricacion v el uso de
esas herramientas, Era, desde luego, tecnologia de la primera Edad de Piedra. Con
el tiernpo se utilizaron piedras de formas especiales para partir, astiliar, desconchar,
cortar y exculpir. Aungue hay muchas maneras de hacer herramientas de piedra, lo
que es notable es que en un lugar determinade durante largos penodos de tiempo las
herramientas se hicieron de la misma manera, la que significa gue cientos de miles de
afios atrds debia de haber instituciones educativas, aungue se tratara principalmente
de un sisterna de oprendizaje. Aunque es facl exagerar las similitudes, también lo
es 1maginarse al equivalente de profesores y estudiantes en taparrabos, las clases
de laboratorio, los examenes, los suspensos, las cereronias de graduacidn y la
ensefanza postgrado.

Parrafo 2

Cuando no cambia la preparacidn durante inmenscs periodos de tiempo, las
tradiciones pasan intactas a la generacién siguiente. Pero cuando lo que se debe
aprender cambia de prisa, especialmente en el curso de una sola generacién, se hace
mucho mas dificil saber qué ensefar y cdmo ensefarlo. Entonces, los estudiantes
se quejan sobre la pertinencia de lo gue se les explica; disminuye el respeto por sus
mayores. Los profesores se desesperan ante el “deterioro de los niveles educativos
y lo caprichosos que se han vuelto los estudiantes. En un mundo en transicion,
estudiantes y profesores necesitan ensenarse a si mismos una habilidad esencial:
aprender a gprender.

Parrafo 3

Excepto para los nifos {que no saben lo suficiente como para dejar de hacer las
preguntas importantes), pocos de nosotros dedicamos mucho tiempe a preguntarnos
por qué la naturaleza es como es; de donde viene el cosmos, o si siempre ha estado
alli; s un dia el tiempo ird hacia atras y los efectos precederan a las causas; o si hay
limites definitivos a lo que deben saber los humanos. Incluse hay nifios, y he conocido
algunos, que quieren saber como es un agujero negro, cudl es el pedazo mas pequenio
de matena, por qué recordamas el pasado y no el futuro y por qué existe un universo.

1& Sagan, C. 1g8). Et mundo ¥ sus demonios. Bogota: Planela, pp. 347-350.
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Parrafo 4

De vez en cuando tengo la suerte de ensenar en una escuela infantil o elemental.
Encuentro muchos nifios que son clentificos notos, aunque con el asombro muy
acusado y el escepticismo muy suave, 5on curiosos, tienen vigor intelectual, Se les
ocurren preguntas provocadoras y perspicaces. Muestran un entusiasmo enorme.
Me hacen preguntas sobre detalles. No han oido hablar nunca de la idea de una
“pregunta estumda’

Parrafo 5

Pero cuando hable con estudiantes de instituto encuentro algo diferente. Memorizan
“hechos” pero, en general, han perdido el placer del descubrimiento, de la vida que
se oculta tras los hechos. Han perdido gran parte del asombro y adguirido muy poco
esceplicismo. Les preocupa hacer preguntas “estupidas™; estan dispuestos a aceptar
respuestas inadecuadas: no plantean cuestiones de detalle; el aula se llena de miradas
de reojo para valorar, segundo a segundo, la aprobacién de sus companeros. Vienen a
clase con las preguntas escritas en un trozo de papel, que examinan subrepticiamente
en espera de su turno y sin tener en cuenta la discusidn que puedan haber planteado
sus companetos en agquel momento.

Parrafo 6

Ha ocurrido algo entre el primer curso y los cursos superiores, y na es solo la
adolescencia. Yo diria que es la presion de los comparieros contra el que destaca
{excepto en deportes); en parte que la sonedad predicala gratificacion a corlo plazo; en
parte la impresion de que la ciencia o las matematicas no le ayudan a uno a cormprarse
un coche deportivo; en parte que se espera poco de los estudiantes, y en parte que
hay pocas recompensas o modelos para una discusion intehgente sobre ciencia y
tecnologia.. o incluse para aprender porque si. Los pocos que todavia muestran

interés reciben el insulto de “bichos raros™, “repelentes” o "empollones”.
Parrafa7

Pero hay algo mas: he visto a muchos adultos que se enfadan cuando un ning les
plantea preguntas cientificas. ;Por qué la luna es redonda?, preguntan los ninos.
;Por qué la hierba es verde? ;Qué es un suefo? sHasta qué profundidad se puede
cavar un agujero? jCuando es el cumpleaios del mundo? ;Por qué tenemas dedos
en los pies? Dernasiados padres y maestros contestan con irritacion o ridiculizacion,
o pasan rapidamente a otra cosa: 3Cémo querias que fuera la luna, cuadrada?” Los
nifins reconocen en sequida que, por alguna razén, este tipo de preguntas enoja a los
adultos. Unas cuantas experiencias mas cormo esta, y otro mifio perdido para la ciencia,
Na entiendo por qué los adultos simulan saberlo todo ante un nifio de seis afies. ;Que
tiene de malo admitir que no sabemos alga? ;Es tan fragil nuestro orgullo?
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Parrafo 8

Lo que es mds, muchas de estas preguntas afectan a aspectos profundos de la ciencia,
algunos todavia no resueltos del todo. Por qué la luna es redonda tiene que ver con el
hecho de que la gravedad es una fuerza que tira haoia el centro de cualguier mundo
y con lo resistentes que son las rocas. La hierba es verde a causa del pigrmento de
clorofila, desde luego —a tedos nos han metide esto en la cabeza—, pero ¢por queé
tienen clorofila las plantas? Parece una tontena, pues el sol produce su maxima
energia en la parte amarilla y verde del espectro. ;Por qué las plantas de todo el
mundo rechazan la luz del sol en sus longitudes de onda mas abundantes? Quiza sea
la plasrmacién de un accidente de la antigua historia de la vida en la Tierra. Pero hay
algo que todavia no entendemnos sobre por que la hierba es verde,

Parrafo 9

Hay mejores respuestas que decirle al nine que hacer preguntas profundas es
una especie de pifia social. 51 tenemos una idea de la respuesta, podemos intentar
explicarla. Aunque el intento sea incompleto, sirve como reafirmacién e infunde dnime.
Si no tenemos ni idea de la respuesta, podemos ir a la enciclopedia. Si no tenemes
enciclopedia, podernos llevar al nific a la biblioteca. O podrniamaos decir: "No sé la
respuesta. Juiza no la sepa nadie. A lo mejor, cuando seas mayor, lo descubrirds ",

Parrafo 10

Hay preguntas ingenuas, preguntas tediosas, preguntas mal formuladas, preguntas
planteadas con una Inadecuada autocritica. Pero toda pregunta es un clamor por
entender el mundo. No hay preguntas estupidas.

Parrafo I

Los ninos hstas que tienen curiosidad son un recurso nacional y mundial. Se los debe
cuidar, mimar y amimar. Pero na basta con el mero animo. También se les debe dar las
herramientas esenciales para pensar.

Contextualizacion

Sobre el autor: Carl Sagan (Nueva York, 1934-Seattle, 1996} fue un
astrénomo, astrofisico, cosmologo, escritor v divulgador cientifico es-
tadountdense que dedicé su vida a mostrar la astronomia y la clencia
misma desde el lenguaje mas asequible al pabhico en general. Fue autor
del libro Los dragones del Edén, de la galardonada serie documental de
TV Cosmos: unt viaje personal, producida en 1980, del libro Cosmos, entre
otros. Su ideario era un paralelo entre el realismo critico y ¢l realismo
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cientifico, donde primé su concepcidn de una educacion publica de
alto nivel cientifico. 1esde su escepticismo y postura agnodstica buscaba
atacar los discursos que circulaban en la “cultura popular” norteame-
ricana, sobre todo, aquellos animados por la pseudociencia, la anticiencia
y la religion, los cuales ataco desde la lucidez de una vision amplia del
mundo. Fue profesor de la Universidad de Berkeley, de Harvard y de
la Cornell University. Fue fundador y presidente de The Planetary So-
ciety, la principal comunidad cientifica dedicada a los temas del espacio.
Se le otorgaron muchas distinciones (Premio Pulitzer, Medallas de la
Nasa, Premio Apollo, entre otros).

Sobre el texto: cn cste fragmento de! capiculo 1y titulado “No hay pre-
gruntas estipidas” dellibro El mundo y sus demonios se rescata el valor de la
pregunta como instancia que mueve ¢l avance de la investigacién cien-
uifica. La lectura nos sitia también en el caricrer pedagégico, visionario
para la educacidn de futuras generaciones, en la medida que coadyuva en
la formacién de un pensamiento critico en estudiantes, que cuestionen
desde valores sociales y democriticos,

Orientaciones de lectura
1. Establezca la diferencia entre institucion educativa y sistema de aprendizaje.
2. ;Enquédifierenlaspreguntas delos nifnos delaspreguntasdelos estudiantes?

3. ;Por qué esimportante cualquier tipo de prequnta, asi sea considerada como
obvia?

4, ;Cual es la principal preccupacion de Carl Sagan cuando argumenta que las
instituciones educativas estan acabando con el espiritu de la pregunta?

5. ¢Cual considera que es el valor de la pregunta como recurso pedagdgico en el
aula de clase?
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Preguntas de comprensién e interpretacion

1. Latesis oidea central que se defiende en el texto es:

A Las preguntas estupidas son esenciales para el desarrollo del pensamiento
critico.

B. Toda pregunta, por mas estupida que parezca, tiene valor cientifico y una
explicacion racional.

C. Las instituciones educativas deben incentivar en los estudiantes el valor
de la pregunta.

D. Para descifrar el mundo es necesario formular preguntas como las gue
hacen los mRos.

2. Del siguiente fragmento del parrafo 1: "lo que es notable es que en un lugar
determinado durante largos periodos de tiempo las herramientas se hicieron
de la misma manera, lo que significa que cientos de miles de afios atras debia
de haber instituciones educativas, aunque se tratara principalmente de un
sistema de aprendizaje” se puede sintetizar que:

A. Las herramientas son |as causas de un sistema de aprendizaje,
B. Las herramientas son los efectos de las instituciones educativas.
C. Las herramientas son los efectos de un sistema de aprendizaje.
D. Lasherramientas son las causas de las instituciones educativas.

ELa palabra aungue de la frase del parrafco 1 se convierte en un recurso discursivo
que funciona como:
A. Un conector de comparacion de ideas.
B. Un conector de consecuencia de ideas.
C. Unconector de contradiccion de ideas.
D. Unconector de apertura de ideas,

4. Enel parrafo 2 laidea “aprender a aprender” se plantea como:

b

. Una habilidad individual de aprendizaje y autorreflexion,
B. Una alternativa de didlogo entre docentes y estudiantes,

C. Una forma de retroalimentacion del aprendizaje autonomeo,
D. Una reflexion colectiva sobre el papel del aprendizsje.
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5. Enel parrafo 4 la expresion “cientificos natos” se refiere a:
A Nacidos pararazonar,
B. Peguenos expertios.
C. Principiantes sin experiencias.
o

Cientiticos auténticos,

&. La estructura del parrafo 7: "Perc hay alge mas: he visto a muchos adultos
que se enfadan cuando un nino les plantea preguntas cientificas. ;Por qué |3
luna es redonda?, preguntan los nifos. ;Por qué la hierba es verde? ;Qué es
un sueno? ;Hasta que profundidad se puede cavar un agujera? ,Cuando es el
cumpleanos del mundo? ;Por qué tenemos dedos en los pies? Demasiados
padres y maestros contestan con irritacion o ridiculizacion, o pasan rapida-
mente a otra cosa: yCémo querias que fuera la luna, cuadrada?” Los nifos
recenocen en seguida que, por alguna razon, este tipa de preguntas enocja a
los adultos. Unas cuantas experiencias mas como esta, y otro nino perdideo
para la ciencia. No entiendo por qué los adultos simulan saberlo todo ante un
nifio de seis anos. ;Qué tiene de malo admitir que no sabemos algo? JEs tan
fragil nuestro orgullo?”, corresponde a la siguiente secuencia de ideas:

A Oposicign, seriacion, generalizacién, exhortacicnes.

B. Contraargumento, preguntas retéricas, opiniones, ratificaciones
C. Aseveracion, modelos, postura personal, deducciones.

D. Testimanic perscnal, ejermnplos, deducciones, confrontaciones.

7. Del parrafo 7 se puede dedudir gue larazédn por la cual los adultos se enfadan
porgue los ninos hacen preguntas consiste en que:
A, Las preguntas son solo para cientificos.
E. Laspreguntas parecen taringenuas que irrtan,
C. Las preguntas siempre son mal formuladas.
D. Las preguntas hechas no tienen coherencia.
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8.

El hecho de que los nifos hagan preguntas sobre los detalles y los estudiantes

de instituto tengan preccupacidn por hacer preguntas estupidas, como se

expone en los parrafos 4 y 5, lleva a pensar que:

A. Los estudiantes deberian incorporar la curiosidad, la provocacion y el
asombro del nifo en su proceso educativo.

B. Las preguntas que se formulan los nifios siempre iran a ser incompatibles
con las de los estudiantes.

C. Elrigor intelectual propio de los estudiantes favorece el pensamiento cien-
tifico, del cual es carente el nife.

D. El recanocimiento y la memaria son mas importantes para el estudiante
que el valor del divertimento del mifo.

Del parrafo 9: “"Hay mejores respuestas gue decirle al nific que hacer pre-
guntas profundas es una especie de pifia social. Si tenemaos una idea de la res-
puesta, podemaos intentar explicarla. Aunque el intento sea incompleto, sirve
comao reafirmacion e infunde animo. Si no tenemos ni idea de la respuesta,
podemos ir a la enciclopedia. Si no tenemos enciclopedia, podemos llevar al
nifio a la biblioteca. O podriames decir: "No se la respuesta. Quiza no la sepa
nadie. A lo mejor, cuando seas mayor, lo descubriras td”, se puede inferir que:
A. Para el adulto siempre seran problematicas las preguntas de los nifios.

B. El adulto debe propender porque el nifio formule preguntas espontaneas.
C. Lasrespuestas de los adultos deben reafirmar e infundir anirmo.

D. El adulto debe buscar alternativas para intentar dar respuestas al nifio.

. El texto de Sagan resulta valioso para un decente, porque:

A, Plantea estrategias para desarrollar el pensamiento critica,

B. Invita a emplear la pregunta como recurse pedagégico.

C. Hace un llamado a no caer en practicas pedagogicas tradicionales,
D. Replantea el sentido de las escuelas y de la formacién cientifica.
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11,

Al hacer una relacion de los postulados de Sagan con los medios de comu-

nicacion como instancias forjadoras de opiniones, puede decirse que la ten-

dencia cultural apunta a:

A, Que los medios de comunicacion dan preguntas a l0s espectadores para
que estos busquen respuestas

B. Quelos medios de comunicacion plantean preguntas y respuestas preesta-
blecidas. que generan opiniones sesgadas.

C. Quelos mediog de comunicacion dan todas las respuestas sinngitar a los
espectadores al valor de la pregunta.

D. Que los medios de comuricacion fomentan preguntas complejas para ge-

nerar seres democraticos gue se cueshionan.

. Frente a la situacion: un ninc en lz escuela basica de formacion primaria

le hace la siguiente pregunta: ;Por qué mas alla de ias estreltas no se ve el
fondo? ;A qué accion pedagdgica acudiria para enfrentar la pregunta?

. Normalmente cuando los estudiantes se hacen preguntas cientificas sobre la

religion, algunos docentes penalizan esa situacion porque en la escuela —ins-
titucion de encierro en terminos de Foucault—, por lo generat, no se permiten
cuestionar los valores cristianos. 5i fuera el psicologo orientador y le llega
un docente con un estudiante rreverente que no quiere asistir a las clases
de religién porque tiene una postura cercana al ateismo: ;como trataria la

situacidén?

. Ademas de Sagan, algunos auteres han incorporado la pregunta como un ele-

mento esencial y canstitutivo en la formacion del ser humano. Es el case de
Paolo Freire {1986), quien en la pedagogia de la prequnta plantea que la curio-
sidad del estudiante puede desestabilizar el conocimiento del profesor, de ahi
que al limitar la curiosidad del alumno, el profesor auteritario limite también
la suya. Asi mismo expone, que la pregunta libre que el alumno hace sobre un
tema, le puede brindar al profesor un enfoque distinto, que posiblemente lo
llevara a una reflexion mas critica. De acuerdo con lo anterior: mencione una
pregunta desestabilizadora que en su vida académica {basica, media, univer-
sitara) haya formulado a un docente y si usted fuera el docente y le formu-
laran la misma pregunta ja que estrategia pedagogica acudiria?
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15. Javier Naranjo en su libro Cosa de las estrellas selecciona algunas respuestas
que emitieron niRos colombianos de basica primaria entre 4 y 12 afos frente
al significado de algunas palabras. Estas dejan entrever los imaginarios cul-
turales inherentes al mundo de los ninos, los cuales estidn permeados por la
imaginacién, poeticidad, recursividad, espontaneidad, juego e ingenio; fac-
tores inherentes al mundo de los ninos, que el docente no debe desconocer.
Elija uno de los conceptos y emita una explicacion que le daria al nifg, articu-
lando sus definiciones con explicaciones cientificas, religiosas, culturales o de
otro orden.

A Agua:
- "Es como situviera algo en la manoc y coma s1no sintlera nada en la mana’,
Alex Gustavo Palomeque, 7 anos,
- “Transparencia gue se puede tomar’, Tatiana Ramirez, 7 anos.
B. Calor:
+ "Es unacosa gue lo hace ver a uno hasta el diablo’, Juan Esteban Buitrago,

g anos.
C. Celo:
- "Donde sale el dia”, Duvan Arnulfo Arange, 8 afos,
0. Distancia

- "Es cuando uno esté lejos v el otro esta cerguita’, Jhon Alexander Rios, 10 afias,
- "Poner las manos al frente”, Weimar Reman, 7 anos,
- "Ladistancia es algo gue nunca se puede unir”, Jorge Alejandra Zapata, 12 afios.
+ “Distancia de carrera, cuando uno va de ullimo”, Andrés Felipe Sanchez, g afias.
E. Eco:
» "Ecosisterna donde uno trabaja la maquinara”, Juan Camile Osaoric, 8 anos.
F. Esqueleto:
- "Espiritu podrido”, Andrés Correa, 7 anos.
- "Cuerpo podride y tristeza”, Pablo Mejia Villa, 1 ahos,
G. Ritmo:
- "Es cuando unc le lleva la corriente a la musica”, Victor Alfonso Sato, 7 afios.
H. Tiempo:
- “Es algo que tedos usamos mientras estamos en partes diferentes’, Liceth
Andrea Zuluaga, 1anos.
- "Es un relo] que mueve v mueve unamano hasta que se cansa’, David

Jaramillo. 9 anos.
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+ “El tiempo esla vida” Alejandre Sudrez. & anos.
- "Es cuando Dios nacio”, Juan Felipe Seto, § anas.
+ “Loque nos divide”, Carohina Carder, 10 anos.
[ Universe:
- “Casade las estrellas”.
1. Politice:
+ "Es una persona que nos acaba o ayuda, depende de su situacion ecandmica’,
Pastor Erneste Castana, 11aRos.
- "Alguien que hace promesas y nunca las cumple”. Reger de sesJas Valencia,
G anas.
+ “Persona gue pone manes en sociedad”, Robinsen Sepulveda, 10 anos.
K. Lluvia:
+ “Es Jesus orinando’, Alejandro Mazo, ¢ anos.
_. Poesa:
- Hay veces que uno no tiene nada que hacer y se pone a escribir poesias”, Blanca
Yuli Henao, 10 anos,
- “Como estar cantando” Mary Luz Arbeldez, g anos,
- "Esigual a lo que decian en los anos antiguos”, Luis Fernando Ocampo,
10 aNos.
M, Dios:
+ "Como mipapa pergque atedos los trajo”’, Alex Gustavo Palomeqgue, 7 afios.
- "Es una persona muy fuerte, porgue aguanta muchas cosas de todos los oris-
tanos”, Edison Hidalgo, 12 afios,
* "Dios es el rey del munde vy el dueho de lareligion’, Cataling Dugue, 10 anos.
- "Es una persona que le clavan clavos. Es joven”, Sebastian Unbe, 5 afos,
- "Es una persona gue nos maneja con centrol remoto como s fuéramaos sus
esclavos’, Juan Esteban Ramirez, g afios.
+ "Nacio primero y despues tos indtos, después la familia y después los hijos”.
Carolina Alvarez, 7 afos.
« "Esinvisible y no sé mas parque no he ido al cielo”. José Pledrahita, 3 afios.
N. Loco
+ "Persona que se cree algo distinto a lo que es”, Juan Carlos Mejia, 11anos.
 "Persona sentimental”. Héctor Alonso Arcila, 12 afos.

- "Es como s1la mente se [ satiera de sene”, Estephanie Montoya, g anas.
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4.5, Taller 5: Lectura de texto digital

Columna 1: Youtubers, el espejo de una sociedad estdapida”
Diego Norea

Parrafo 1

En Colombia (y en el munde) hay un grupe de personas a las que poco o nada les
importa los vaivenes de |3 economia ¢ la politica de la agitada actualidad del pais.

Pérrafo 2

Sus protagonistas pueden tener incluso la misma influencia del doctor Uribe o el
insipido Santos. Pocas veces protagonizan titulares de prensa, pero su influencia es
ggantesca, ¢asi tan grande como su inmadurez,

Pérrafo 3

Son como una suerte de nueva clase de famosos cuyos seguidores son, en la
rmayoria de los casos, menores de edad o jovenes que no lograron la mayoria de
edad econdmica, como la describia Marx.

Parrafc 4

Son, como casi todos los famosos, insipidos. Su gracia radica en tener un celular
de alta gamna, un pelugueado mal hecho, y un discurso pobre: Hablan de amar, de
bigotes v la forma de afeitarlo, de espiritus, de animales, de colores, de piojos.. de
todo, pero al mismo tiempo de nada.

Parrafo 5

Ver sus videos resulta un gjercicio torpe e incdémodo, pero necesario para tratar de
entender a esta especie.

17 Morea, D. (2016, 17 de abrill, “Youtubers, el espejo de una sociedad estipida Una critica a la nueva
especie de famosos™ Kienyke com, Recuperado de http://www kienyke.cam/kien-escribe/critica-
youtubers/,
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Parrafo 6

Son come actores malos que fingen su risa, sus gestos y sus anécdotas.
“Es la invasion de los idiatas”, coma lo descnbig Umberta Eco.

Parrafa 7

Elitalianc consideraba que “las redes sociales le dan el derecho de hablar a legiones
de idictas que primero hablaban solo en el bar después de un vaso de ving, sin dafar
ala comunidad. Ellos eran silenciados rapidamente y ahora tienen el mismo derecho
a hablar que un Premio Nobel”,

Parrafc 8

Hay un agravante. Estos nuevos duenos de la verdad tienen dos cosas que hacen que
su torpeza escale: Audiencia y canales de video.

Parrafoc @

Si antes la preocupacion era que la television educara a los nifios, ahora hay que
preocuparse porque hay 'muchas televisiones’ que lo estan haciendo. Los youtubers
se perfilan como los profesores de una sociedad cuyo principal valor sera la
estupidez.

Parrafo 10

“Latelevisién ha promovido al tonto del pueblo, con respecto al cual el espectader se
siente superior. El drama de Internet es que ha promocionado al tonto del pueblo al
nivel de portador de la verdad”, consideraba Eco.

Parrafo 11

La fama de por sies un estado de insensatez que lleva a gue un ser humano se sienta
superior al otro solo porque aparece en television a prensa, pero si se puede rescatar
algo de ese estado, puede ser que el famoso llegaba a ese nivel porque el mortal le
reconocia algo. La forma como actuaba, jugaba futbol, pintaba, hablaba de politica o
de economia, pero esta nueva fama, la de los youtubers, es gaseosa,
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Parrafo12

Son famosos por hacer nada, por no hacer nada, por no ser nada. ¥ lo peor: Tienden
a amasar fortunas.

Parrafo13

El aro pasado, por ejermnplo, un tal Vegeta, de Espana, llegd a ganar 42 mil délares
mensuales.

Parrafo 14

Sera un circulo vicioso dificil de detener. Entre mas seguidores tengan, mas poder
tendran. Aunque tarnbién es cierto que es un poder inofensivo, es poder y como
todos, puede encequecer, enloquecer, ermbrutecer.

Parrafo 15

La solucién no la tiene el ministro de Defensa, Luis Carlos Villegas, quien piensa
(erradamentel que hay que judicializar a los que usen irresponsablemente las redes.
La solucidn la tiene cada uno, porque eso es lo bonito de esto. Internet nos da el
poder de decidir qué tan imbéciles queremos ser.
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Columna 2: El fendmene "youtuber” segun un muchacho de 19 afiogs

“Los adultos doctos hablaron, los jévenes fanaticos hablaron. Ahora
nos toca a quienes estamos en medio de las dos aguas™.

Juan David Trujillo

Parrafo

MNo es necesario salir de varios medios de cormunicacion para enterarse de la
controversia. Por un lado, los muchachitos alocados defendiendo a capa y espada a
sus idolos, los youtubers, las nuevas sensaciones del internet. Y por otro, los criticos,
apoyados por blogueres y algunos columnistas, que repudian la nueva tendencia: que
quienes publiquen videos en Youtube, quieran también publicar libros. Cada uno de
los bandos ofrece argumentos a favor de su posicion, argumentos que, dicho sea de
paso, son casi fundamentalistas.

Parrafo 2

No, chicos iddlatras. Germén Garmendia no es el mejor escritor del mundo. No,
senores “letrados”. La hurnanidad no estd perdida. Aun hay futuro

Parrafo 3

Creo que tengo ya experiencia Como para aseverar ambas cosas, Porque soy joven
{apenas tengo 19, y he visto mucho a los youtubers), y conozco lo suficiente de
{iteratura para ofrecer una postura objetiva.

Parrafo 4

Inicio con una premisa que considero elemental: Los medios, sobre todo internet,
se han convertido en nuestra fuente diaria de nformacién, en aguello con lo que
convivimos a diario, A pesar de que muchos han caido en la cuenta de lo anterior,
las prejuicios contindan. Por ello quiero, desde la mirada de alguien que ha probado
ambos terrenos, opinar sobre algunos argumentos de los bandos en disputa.

18 Trujillo, J. {2016, 13 de mayo). "El fendmene 'youtuber” seglin un muchache de 19 afos™ Las 2 Oriltas.
Recuperado de http://www.las2orillas.co/el-fenamens-youtuber-sequn-un-muchacho-de-
19-anos/.
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Parrafo 5

Los youtubers tienen razon. Era obvio: Algo estad posando. Y quienes na se hayan dado
cuenta de ello, estan sumidos en demasiada ignorancia. No es culpa de las estrellas de
internet que haya gente que crea que aun vivimos en la época donde la radio era el
rmedic estrella.

Parrafo 6

No, los fibros de youtubers no abrenlas puertas ala literatura; he leido algunas “ofertas
literarias™ de quienes publican contenido online regularmente. Y por ningun lado he
visto la mds minima referencia que incite a los jovenes a indagar en las profundidades
de los clasicos, o del contenido serio de los grandes escritores. [No, no cuenta que
Juan Pable Jaramilio haya colocado una frase del Principito al inicio de su libro, fue
un recurso inatil para “probar” un punto totalmente alejado del contexto original de
la frase). Ademds, no ofrecen una base para avanzar hacia lo complejo, cosa que todo
buen libro literario deberia hacer. Siempre he creido que la literatura debe hablarle al
mundeo acerca del mundo, ¥ una propuesta plana y cursi, o una idea ficticia que rozalo
irreal, no cumplen ese requisito.

Parrafa 7

Aunque lo parezca, no todo el contenido youtuber es igual; Muchos han criticado a
los que usan esta plataforma, aseverando que todo lo que hacen es igual a lo demas.
A pesar de que un 80% del contenido de la gente en Youtube es similar en forma y
fondo, hay guienes hacen contenido dedicado a temas particulares, interesantes. o
con estilos sorpresivos, poce agobiantes y originales,

Parrafo 8

Con todo, la mayoria del contenide youtuber es insulsor Todo es superficialidad,
incluso tonteria aburndora en algunos casos. Hablan de temas tan, pero tan, pero
tan comunes, que sencillamente no aportan nada a la formacién de nada. Creo que.
teniendo tanto poder mediatico, sus publicaciones podrian ayudar en la tarea de hacer
que esta sociedad tan podrida mejore. Una youtuber colombtana dijo: "Nosetros no
vamos a criar a sus hijos”.

Parrafo 9

Perfecto, no lo hagan. Nadie se los pide. Sololes pedimos que vean la enorme influencia
que tienen sobre la nueva generacion {estoy seguro que lo saben).

Parrafo 10

;Por qué en vez de pelear, no reunen lo mejor de cada quién? Sirve mas eso que hacer
satiras.
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Columna 3: #JeSuisGerman! {en defensa de los youtubers)®
Eduardo Arias

Parrafal

Para comenzar, debo decir que el pasado sabado 23 de abril formé parte del grupo
de personas que maldueron al youtuber German Garmendia por haber provocada la
aglomeracion de ninos y adolescentes que hizo colapsar las instalaciones de Corferias.
No tenia niidea de quién se trataba. Jamas lo habia oido mencionar. "Un youtuber.. que
ajo ba caido el mundo”.

Parrafo 2

Sin embargo, cuando me puse a reflexionar con mas detalle acerca del episodig, mis
argumentos en contra de la presencia de este tipo de personaies en una feria del libra
empezaron a flaquear. 5i un youtuber lanza un libro, 4o tiene derecho a participar en
un evento en el que conviven las grandes obras maestras de la literatura universal can
tratados de calculo diferencial, historias llustradas para nings vy libros de autoayuda,
sociologia, humer, ciencias naturales, sudakus, viajes y pintura en porcelana?

Parrafa 3

Fueron tantos los epitetos despectivos gue escuché a lo largo de la tarde vy la noche
acerca de German por parte de diversas integrantes de la intelectualidad bibliocratica,
que imaginé gue se trataba de un mal elemento, de "una mala influencia para ninos,
ninas v jovenes”, de un depravada que se dedica a promover los antivalores, O,
peor aun, de una mezcla de teletubi con Paulo Coelho que ha montada un show de
emoticones, TOM y emsodios en los que se pone pantuflas mientras les dice a sus
seguidores algo tipo desiderata como "esfuérzate por ser feliz”.

Parrafo 4

Parasaber quéclasede tipoerael tal German, el domingo entré muy prevenido al partal
Hola, soy Germadn. Resultd ser un joven chileno de 25 afos y, para mi sorpresa, me
gustod. Y bastante. Histridnico, carismatico, Germdn Garrnendia cuenta historias muy
sencillas y tortas pero con gran eficacta Encontré una gran habilidad para aprovechar
al maximo los muy pocos recurses técnicos de los que dispone para darle ritmo a sus
presentaciones. Mangja con gran maestria el arte del rmantaje. Es ingenioso para
insertar fragmentos musicales. Es un muy buen comediante y sigo preguntandome:
scudl es el pecado de German Garmendia? ;Tener mas de 27 millones de seguidores
en su canal de Youtube, es decir, el equivalente a la poblacién de Bogotd multiplicada
por tres? ;0 su pecado es ser un joven talentoso del siglo XXI que en vez de escribir
poesia o novelas ha sabido conectarse con el mundo hispanoparlante a traves de una
herramienta tecnologica?
; ArEE. iz_mb. edicign wgz), BIESUISGERMAN! lern defensa de fos youtubers). Soho. Recuperada de
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Péarrafo 5

Y si el pecado de Gerrman Garmendia es decir pendejadas en vez de "To be or not to
be”, pues apague y vamonos, porque el arte supremo de las tan alabadas y admiradas
senies Seinfield, Friends y The Big Bang Theory consiste precisamente en su
capacidad para hacernos reir una y otra vez a partir de alguna insignificante idiotez
de la vida cotidiana.

Parrafo 6

Ah, que por su culpa el sabado 23 de abnl colapso el recinto fenal, ;Entonces su
pecado es convocar mas gente gue cualquier escritor, por mas premio Nobel que este
sea? ;0 supecadoes simple y llanamente ser un youtuber? Lo anterior me lo pregunto
porque norecuerdo haber visto a nadie quejarse cuando Roberto Gdmez Bolafios hizo
colapsar la Feria del Libro del 2007 porque miles de personas querian que Chespirito
les autografiara una biografia que acababa de publicar. "Ah, es que es diferente”. Claro.
Criticar a Roberto Goémez Bolanos seria muy politicarente incorrecto. Pero las hordas
que fueron por un autdgrafo de Chespirito son tan ajenas al mundo y al negocio del
libro como lo son los fans de German. JY si el colapso lo provocara el Papa si le diera
por venir a la fena a firmar su libro de tweets? ;0 51 Pepe Mujica..? "Ah, seria ruy
diferente”.

Péarrafo 7

El problema del pasado sabado 23, que ya se ha presentade en varias ocasiones, se
resolvera cuando los orgamizadores del evento determinen que estos personajes con
un inmense poder de convocatoria hagan sus actos dentro del marco del evento pero
por fuera del recinto de Corferias. Es decir, que firmen libros y atiendan a sus fanaticos
en el Coliseo El Campin o en el Palacic de los Deportes.

Parrafo B

¥ mientras los cultos e inteligentes se siguen desgarrando las vesthiduras por el infame
atropelio del youtuber austral al sacrosanto obimpe del libre, yo sequiré riégndome con
sus tontas ocurrencias y su muy brillante manera de contarlas. #JeSuisGerman!

CENTRO DE INFORMACION Y
NOCUMENTAL  URIVERSITARI®
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Contextualizacion

En la acrualidad, es necesario volcar la mirada a la lectura de las TIC,
pues estas dejan entrever las dinamicas propias de las lecturas contem-
pordneas, asi como las configuraciones simbélicas propias de las ge-
neraciones emergentes. Si bien, ha habido defensores y detractores, le
compete 2l maestro en formacion tomar partido frente a esta discusion
y asuniir una postura critica, pues se vive en un tiempo liquido centrado
en la incertidumbre de los cambios vertiginosos donde se desplaza el
orden natural de los modos de produccion de bienes culturales hacia lo
que algunos autores llaman cultura transmediarica.

La fama de los youtubers es consecuencia de esta cultura transmedia-
tizada por tecnologia de la informacion. Los presentes textos periodis-
ticos publicados en internet recogen las distintas inquietudes sobre cdmo
los valores sociales y las tradiciones culturales son tocadas por este nueve
fenémeno. El primere, publicado por un columnista poco reconocido,
en KienyKe.com, una revista digital independiente que presenta noticias
de actualidad y cuenta con transmisién de audio y video en streaming a
través de Kabina.fm y Kanalk.cv. La segunda, por un joven de 19 afios en
LaszOrillas, revista digital independiente conformada por diferentes pe-
riodistas colombianos que pricriza los relatos, investigaciones y anilisis
de la ciudadania. El altimo texto, lo publica un reconocido columnista
colombiano en Soko, una revista de entretenimiento masculina que se
reconoce por la publicacion de desnudos de mujeres de la farindula co-
lombiana y los articulos de reconocidos autores latinoamericanos donde
se tocan diversos temas de interés. Vale le pena resaltar que esta es la
revista con segundo mayor tiraje en Colombia después de TTyNovelas.

Las tres lecturas reaniman ¢l debate sobre la irrupcidn de las nuevas
narrativas frente a las tradiciones, las dindmicas de los lenguajes que
emergen en la era de la informacién, donde “Algo nuevo esta pasando”
y donde: “Las generaciones precedentes experimentan abruptos choques
con el futuro” como lo sentencia Alvin Toffler (1995, p.8).


KienyKe.com

Orientaciones de lectura

Averigle en torno a la constitucion de la plataforma Youtube, sus caracteris-
ticas y formatos.

. Consulte sobre los siguientes términos relacionados con el mundo de los you-
tubers: canal, suscripcion, partners, videoblog, game play, tag, comedia, vi-
deorresena, like.

Explique las razones por las que la plataforma youtuber ha tenido tanta reper-
cusion en los jovenes.

. Analice las opiniones que se dieron en el 2016 en torno a la defensa y atague a

los youtubers, Vea los siguientes videoblogs

A. Daniel Samper Ospina: youtuber a los 40 (mi canal de youtubers viejos).
www.youtube.com/watch?v=HWNFBOhs|Q8

B. Paulette: Yo no me le “tiré” ninguna feria del librol https://www.youtube,
com/watch?v=vVXmxbgcFWxA

. Consulte en torno alos Youtube Awards y a los Premios Emmy para creadores
de contenido {youtubers].

. Indague en torno al "fendmeno booktuber”,
Preguntas de comprension e interpretacién

JCual es la idea principal del parrafe 4 de la primera columna?: “Son, como
casi todos los famosos, insipidos. Su gracia radica en tener un celular de alta
gama, un peluqueado mal hecho y un discurso pobre: Hablan de amor, de bi-
gotes y la forma de afeitarlo, de espiritus, de animales, de colores, de piojos..
de todo, pero al mismo tiempo de nada”™.

A. Los youtubers solo se preocupan por tener celular de alta gama,

B. Los youtubers estan al dia en tecnologia y dominan todos los temas,

€. Los youtubers manejan un discurso amplio pero sin profundidad.

0. Los youtubers son famosos porque no le dan impartancia a su aspecto.
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2. Enlaprimera columna, parrafo 7, el autor cita al escritor y semidloga Umberta

Eco guien en una de sus columnas escribié que: "las redes sociales le dan el

derecho de hablar a legiones de 1diotas que primero hablaban solo en el bar

despues de un vaso de vino, sin dafar a la comunidad. Ellos eran silenciados

rapidamente y ahora tienen el mismo derecho a hablar que un Premio Nobel”,

De esta consideracion se puede inferir gue:

A Las redes sociales les dieron pader 3 las personas cultas e incultas para
opinar scbre cualguier tema.

B. ‘as redes sociales les dieron la opartunidad de hablar a personas analfa-
betasy estultas.

C. Lasredes sociales han democratizado el conocimiento al dar la voz a per-
sonas no instruidas.

C. Las redes sociales formentan la profiferacion ae legiones de idiatas que co-

rrompen 3 la comumdad.

Enlaprimeracolumna, ja que se refiere el autor cuande afirma que la fama de

los youtubers es un circulo vicioso?

A, A que la popularidad de los youtubers se debe a la proliferacién de canales
de video.

B. A que se pasd de la idiotez de la television a la igiotez de multiples
televisiones.

C. Agquelasociedadactual promueve valores enlos gue primael divertimento.

D. A que en la medida en gue existan mas seguidores de youtubers, mas
poder tendran.

Marual de inferpretacion lectora



Preguntas de analisis de relacion

Este tipo de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afirmacian y una razén,

unidas por la palabra PORQUE. Usted debe examinar la veracidad de cada proposicion

y larelacion tedrica que las une. Marque:

A Silaafirmacion y larazon son VERDADERAS v {a razén es una exphcacion
CORRECTA de la afirmacion.

8. Sila afirmacion v la razon son VERDADERAS, pero la razon NO 5 una ex-
plicacion CORRECTA de la afrmacion

C. Silaafirmacion es VERDADERA, pero la razan es una proposicidon FALSA.

D. Sila alirmacion es FALSA, pero la razdn es una proposicion VERDADER A,

A B C D

Los youtubers se perfilan como los profesores de una sociedad cuyo prin-
cipal valor es la estupidez PORQUE debido al auge de los canales de video la
torpeza de la audiencia ha escalado. {Primera columna)

A B C D

Es preacupante el futuro de la educacion PORQUE los youtubers estan siendo

los educadores de los ninos y adolescentes.

La propuesta del ministro de Defensa de judicializar a los que usan de manera
irresponsable las redes sociales es insensata PORQUE coarta la libertad de
los internautas. (Primera columna)

A B C D

Talleres

189



190

7.

Los libros escritos por los youtubers no pueden ser considerados de valor li-
terario PORQUE una buena obra literaria debe ofrecer una base para avanzar
hacia lo complejo. {Segunda columna)

A B € D
La influgncia de los youtubers es gigantesca, casi tan grande como su inma-

durez PORQUE no les importa los vaivenes de la econamia o la politica de la
agitada actualidad del pais. {Primera columna}

A B C D

En el parrafo 8, de la segunda columna, se afirma que: “la mayoria del con-
tenido youtuber es insulso: Todo es superficialidad, incluso tonteria abu-

rridora en algunos casos. Hablan de temas tan, pero tan, pero tan comunes,
que sencillamente no aportan nada a la formacion de nada”, la palabra su-
brayada significa:

&, Terco.

B. Vvacio.

C. Soso.

D. Aburrido.

. En la sequnda columna, se expone que los youtubers tienen una enorme in-

fluencia sabre la nueva generacion, lo cual supone que;

A. Sus publicaciones deben ser pensadas con fines ideoldgicos.

B. Sus publicaciones deben contribuir al mejoramiento de la sociedad.
C. Sus publicaciones deben servir para ayudar en |3 crianza de los hijos
D. Suspublicaciones deben llamar a atencion de los jévenes.
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1.

12.

13.

De acuerdo con el contexto de la tercera columna, las palabras subrayadas:
“el infame atropello del youtuber austral al sacrosanto olimpo del libro”,
significan:

Al

B.
C
D.

Mordaz, meridional, excelsao.
Cruel, surefio, impoluto.

Vil, chilena, culto.

Ruin, invernal, distinguido.

En el parrafe 2 de la tercera columna, cuando el autor dice “Si un youtuber

lanza un libro, jno tiene derecho a participar en un evento en el que conviven

las grandes obras maestras de la literatura universal con tratados de calculo
diferencial, historias ilustradas para nifios y libros de autoayuda, sociologia,

humor, ciencias naturales, sudokus, viajes y pintura en porcelana?”, se puede

deducir que;

A La feria del bbro al privilegiar diversidad de libros, incluye los libros de los
youtubers.

B. En la feria del libro, las publicaciones van desde ciencias exactas hasta
libros de autoayuda.

C. Las publicaciones de los youtubers opacan las obras maestras de la lite-
ratura en la feria del libro.

D. Cualquier persona que publique unlibro tiene derecho a participar enlaferia

del libra,

En el parrafo é de la tercera columna, se afirma que; "Criticar a Roberto Gdmez

Bolafios serfa muy politicamente incorrecto. Pero las hordas que fueron por

un autégrafo de Chespirito son tan ajenas al mundo vy al negocio del libro

como lo son los fans de German®, lo que el autor quiere decir es que:

A

La feria del hbro no deberia ser el lugar donde firmen libros personas que
rno son escritores consagrados.

Criticar el evento de firma de libros de Chespirito es equivalente a criticar el
evento del youtuber German,

La feria del libro esta pensada para vender libros cultes y no deberian tener
cabida los libros de literatura fight.

El evento de firmas del youtuber German y de Chespirito, demuestran la
cobertura que tiene |a feria del libro.

Talleres

191



14. En el parrafo 1de la segunda columna se afirma gue: "Na es necesario salir de
varios medios de comunicacion para enterarse de la controversia. Por un lado,
los muchachitos alocados defendiendo a capa y espada a sus idolos, los you-
tubers, las nuevas sensaciones del internet. Y por otro, los criticos, apoyadaos
por blogueros y algunos columnistas, que repudian la nueva tendencia: que
quienes publiquen videos en Youtube, quieran tambien publicar libros. Cada
uno de los bandos ofrece argumentos a favor de su posician, argumentos que,
dicho sea de paso, son casi fundamentalistas”, se puede inferir que la palabra
subrayada hace referencia a:

AL Argumentos emotivos.
B. Argumentos ejemplares.
C. Argumentos divergentes.
0. Argumentos radicales.

15. Las palabras: youtubers, blogueros, hashtag, son:
A Neologismos.
B. Latinismos.
C. Anglicismos.
O. Americanismos.

16. En la tercera columna, el escritor emplea una de los esléganes mas utilizados
en la historia en la red twitter: Je suis# ;Cudl es suintencidon?
A, Incarporar el eslogan franceés en la comunidad hispana.
B. Exhortar areutilizar esldganes conocides en la publicidad.
C. Reconocer larepercusion de |os yvoutubers en los periodistas.
D. Adscribirse a las estrategias persuasivas de un voutuber.

20 Seinspiraen el eslogan Je swis Charlie, creado por Joachim Roncin, el cual se dia a conacer luega del
atentado contra gl sernananio Charlie Hebido, v que se ubilizd como homenaje a las victimas, Ha sida

tantala repercusion de este eslogan, que se hareutilizado en varios contextos,

1g2
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17.

15.

En la tercera columna, cuando el autor relaciona los videos de German Gar-
mendia con las series Seinfield, Friends y The Big Bang Theory. Pretende:

A Exaltar el nivel de |35 series extranjeras sobre los videos del youtuber.

B. Exponer que los videos y las series divierten a partir de insignificancias,
C. Rewndicar la calidad histnionica de los videos de German Garmendia.

D. Dar aconocer la influencia de las senes para crear contemdos.

. Teniendo en cuenta los planteamientos de las columnas leidas, opine acerca

del poder de convocatoria y la calidad de los servicios culturales de la FilBo en
los ultimos anos.

Roland Barthes en Sobre ia lectura expone gue: “la lectura deseante aparece
marcada por dos rasgos que la fundamentan. Al encerrarse para leer, al hacer
de la lectura un estado absolutamente apartado, clandesting, en el que resulta
abolido el mundo entero, el lector —el leyente— se identifica con [.] el ena-
morado v el mistico; de Teresa de Avila se sabe qué hacia de la lectura un sus-
tituto de la oracion mental; y el enamorado, como sabemos, lleva la marca de un
apartamiento de larealidad. se desinteresa del mundo exterior. Todo esto acaba
de confirmar que el sujeto-lector es un sujeto enteramente exiliado bajo el re-
gistro del Imaginario [..] en la lectura, todas las conmociones del cuerpo estan
presentes, mezcladas, enredadas: la fascinacidn, la vacacion, el dolor, 1 volup-
tuosidad” {1994, pp. 45-46). S bien es cierto, Barthes facaliza en la lectura de
texto escrite, ;De que manera puede articular los preceptos que expone sobre
la lectura deseante, con |a lectura que como lector contemporaneo y mediatico,
hace de la plataforma Youtube?

20.Desde una mirada pedagogica jconsidera que la plataforma youtube puede

ser un dispositivo pedagégico? Argumente su respuesta en dos pérrafos
¥ tenga en cuenta los siguientes apartados de una columna de la Revista
Semana en torno a los booktubers:

Enlas fenas del libro de América Lating. los autores de videarresenias se estan robando la

arencian del poblic las castinterminables de adolescentes en su busca ilustran el éxito

de un fandmens gue Comienza a expandirse en 13 requin los bookiubers, menores de 25

afos que cautivan a su generacién con sus recomendacionas en linea sobre hbros | en
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Colornbia. més de 100 jévenes forman parte de esta corriente, Sin embargo, no todos son
constantes, Los que realmente mueven masivarmente a la gente son seis. La mas influyente
es Juhana Zapata, de Medellin, que hene mas de 55 coo suscriptores en YouTube y este
afio esta invitada a la Feria Internacional del Libro de Bogota iFilBol para hablar con varias
escntores sobre literatura juvenil & ella le siguen Valentina (Juiceno, de Medellin, con 17.233
suscriptores; Isabela Cantos. de Bogotd, con 15.994 seguidores, Wulfran Navarro, de Ba-
rranguilla, con 6.462 suscriptares; Diana Santamaria, de Bogota. con 4.526 suscriptores.
y William Francisco, de Putumayo, con 3.948 suscriptores En menos de dos afios se han
ganado la credibilidad de un publico. la mayaria adolescente, que busca conectarse con
otras personas para conocer sus intereses e intercambiar infarmacidng Es posible verlos
corms 'una evolucidn delos clubes de lectura o los blogueros literanos”, sostiene la escritora
Laura Bell enun articule para el partal The Huffington Post UK. O, como dice el periodista
colombiano Mario Jursich, sorm una nueva encarnacion de los viejos resefistas de libros
*Cumplen una funcidn mformativa similar, aungque no crea gue les interese la cribica literaria

propiamente dicha Tal vez eso aparezca mas adelante™.

21 “El fenémeno booktuber” (201, 26 de marzo). Semano. Recuperade de hitp/fwww.sermana.com/
cultura/articulo/resenas-de-libros-en-youtube-causan-furor-en-colombia/gb6552.


http://www.semana.com/

4.6. Taller 6: El factor Dios

José Saramago??

Parrafo 1

En algun lugar de la India. Una fila de piezas de artilleria en posicion. Atado a laboca de
cada una de ellas hay un hombre. En primer plano de la fotografia, un oficial britdnico
levanta la espada y va a dar orden de disparar. No disponemos de imagenes del efecto
de los disparos, pero hasta la mas obtusa de las imaginaciones podra “ver” cabezas
v troncos dispersos por el campo de tiro, restos sanguinolentos, visceras, miembros
amputados, Los hombres eran rebeldes. En algun lugar de Angola. Dos soldados
portugueses levantan por los brazos a un negro que Quiza no esté muerto, otro soldado
empunaun machete y se prepara para separar la cabeza del cuerpo. Esta es la primera
fotografia. En la sequnda, esta vez hay una sequnda fotografia, la cabeza ya ha sido
cortada, esta clavada en un palo, y los soldados se rien. El negro era un guerrillero. En
algun lugar de Israel. Mientras algunos soldados israelies inmovilizan a un palestino,
otro militar le parte a martillazos los huesos de la mane derecha. El palestine habia
tirado piedras, Estados Unidos de América del Norte, ciudad de Mueva York. Dos
aviones comerciales norteamericanos, secuestrados por terroristas relacionados con
elintegrismo islamico, se lanzan contralas torres del World Trade Center y las derriban.
Por el mismo procedimiento un tercer avidn causa dafios enormes en el edificio del
Pentagono, sede del poder bélico de Estados Unidos, Los muertos, enterrados entre
los escombros, reducidos a migajas, volatilizados, se cuentan por millares.

2z Saramago, ). (2001, 18 de septiembre). “Tribuna: las religiones y las matanzas. El factor
Digs™. EI Pais. El periddico global. Recuperado de http:/felpais.com/diario/2001/09/18/0p1-
nion/1GooFb4007_850215 himl. 195
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Parrafo 2

Las fotografias de India, de Angola y de Israel nos lanzan el horror a la cara, las
victimas se nos muestran en el mismo momento de la tortura, de la agdnica
expectativa, de la muerte abyecta. En Nueva York, todo parecio irreal al principio, un
episodio repetido y sin novedad de una catastrofe cinematografica mas, realmente
arrebatadora por el grado de ilusidon conseguide por el técnico de efectos especiales,
pero limpio de estertores, de chorros de sangre, de carnes aplastadas, de huesos
triturados, de mierda. El horror, escondido como un amimal inmundo, esperd a gue
saliesemos de la estupefaccion para saltarnos a la garganta. El horror dijo por primera
vez ‘aqui estoy’ cuando aquellas personas se lanzaron al vacio como si acabasen de
escoger una muerte que fuese suya. Ahora. el horror aparecera a cada instante al
rernover una piedra, un trozo de pared, una chapa de alurninio retorcida, y sera una
cabezairreconocible, un brazo, una pierna, un abdomen deshecho, un torax aplastado.
Pero hasta esto mismo es repehtivo y mondtono, en certo modo ya conotido por las
imagenes gue nos llegaron de aquella Ruanda- de-un-millon-de-muertos, de aquel
Vietnam cocido a napalm. de aquellas ejecuciones en estadios llenos de gente, de
aquellos lincharientos y apaleamientos, de aquellos soldados iraquies sepultados
vivos bajo toneladas de arena, de aquellas bombas atdémicas que arrasaron y
calcinaron Hirashima vy Magasaki, de aquellos crematonos nazis vomitando cenizas,
de aquellos camiones para retirar cadaveres comao si se tratase de basura. Siempre
tendremos que morir de algo, pero ya se ha perdido la cuenta de los seres humanos
muertos de las peores maneras que los hurnanos han sido capaces de inventar. Una
de ellas, la mas criminal, la mas absurda, la que mas ofende a la simple razon, es
aquella que, desde el principio de los tiempos y de las civilizaciones, manda matar en
nombre de Dios, Ya se ha dicho que las religiones, todas ellas, sin excepcion, nunca
han servido para aproximar y congraciar a los hombres; que, por el contrario, han sido
y siguen siende causa de sufrimientos inenarrables, de matanzas, de monstrucsas
violencias fisicas y espirituales que constituyen uno de los mas tenebrosos capitulos
de la miserable historia hurmana. Al menos en senal de respeto por la vida, deberiamaos
tener el valor de proclamar en todas las circunstancias esta verdad evidente y
demostrable, pero la mayoria de los ¢reyentes de cualquier religidn no solo fingen
ignorarlo, sino que se yerguen iracundos e intolerantes contra aguellos para quienes
Dios o €5 mas gue un nombre, nada mas que un nombre, el nombre que, por miedo
a mornr, le pusimos un dia y que vendria a dificultar nuestro paso a una humanizacion
real. A cambio nos prometia paraisos y nos amenazaba con infiernos, tan falses los
unos corne los otros, insultos descarados a una inteligencia y a un sentido comuon que
tanto trabajo nos costa conseguir. Dice Nietzache que todo estaria permitido si Dios
no existiese, y yo respondo que precisamente por causa y en nornbre de Dios es por
lo que se ha permitido vy justificade tode, principalmente lo peor, principalmente lo
mas horrendo y cruel. Durante siglos, la Inquisicidn fue, también, como hoy los taliban,
una organizacién terronsta dedicada a interpretar perversamente finks sagrados que
deberian merecer el respeta de quien en ellos decia creer, un monstruoso connubio
pactado entre la Religion vy el Estado contra la libertad de conciencia y contra el mas
humano de los derechos: el derecho a decir no, el derecho a la herejia, el derecho a
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Parrafo 3

Y, con todo, Dios es ingcente. Inocente come algo que no existe, gue no ha existidao ni
existird nunca, inecente de haber ¢reado un universo entero para colocar 2n él seres
capaces de cometer los mayores crimenes para luego justificarlos diciendo que son
celebraciones de su poder y de su gloria, mientras los muertos se van acurmulando,
estos de las torres gemelas de Nueva York, y todos los demas que, en nambre de
un Dios convertido en asesino por la voluntad v por la accion de los hombres, han
cublerto e insisten en cubrir de terror y sangre las paginas de la Historia. Los dioses,
pienso yo, solo existen en el cerebro humano, prosperan o se deterioran dentro del
rmismo umverso que los ha inventado, pero el factor Digs, ese, estd presente en
la vida como si efectivamente fuese duefo vy sefior de ella. No es un dios, sino el
“factor Dins” el que se exhibe en os billetes de ddlar y se muestra en los carteles que
piden para America (la de Estados Unidos, no la otra..) la bendicion divina, Y fue en
el factor Dios enio gue se transformé el dios isldmico que lanzd contra las torres del
World Trade Center los aviones de la revuelta contra los desprecios y de la venganza
contra las humillaciones. Se dird que un dios se dedicd a sermbrar vientos y que otro
dios responde ahora con termpestades. Es posible, y quiza sea cierto. Pero no han
sido ellos, pobres dioses sin culpa, ha sido et "factor Digs”, ese que es terriblemente
igual en todos los seres humanos donde guiera que estén y sea cual sea la religidn
que profesen, ese que ha intoxicado el pensamiento y abierto las puertas a las
intolerancias mas sérdidas, ese que no respeta sing aquello en 1o que manda creer, el
que después de presurmir de haber hecho de la bestia un hombre acabé por hacer del
hombre una bestia.

Parrafo 4

Al lector creyente [de cualgquier creencia..} que haya conseguido soportar la
repugnancia que probablemente le inspiren estas palabras, no le pido que se pase
al ateismo de quien las ha escrito. Simplemente le ruego que comprenda, con el
sentimiento, si no puede ser con la razon, que, si hay Dios, hay un solo Dios, vy que,
en su relacion con él, lo que menos iImporta es el nombre que le han ensenado a
garle. ¥ que desconfie del "factor Dios”. No le faltan enemigos al espiritu humano,
mas ese es uno de los mas pertinaces y corrosives. Cormne ha quedado demostrado v
desgraciadamente sequira demostrandose.
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Contextualizaciéon

Sobre el autor: José Saramago nacid en la aldea portuguesa Azinhaga
el 16 de noviembre de 1922. Era hijo de campesinos pobres. La familia
se trasladd un tiempo a Argentina, v después se afincaron en Lisboa.
Publicd su primera novela, Tierra de pecade, en 1947. Aunque con esta
obra recibid muy buenas criticas, Saramago decidié permanecer sin pu-
blicar mas de veinte afios. Periodista y miembro del Partido Comunista
Portugués, sufrid censura y persecucién durante los afios de la dictadura
de Salazar. Se sumd a la llamada Revolucién de los Claveles que llevé
la democracia a Portugal, en el afio 1974, pero mantuvo una postura
ética y estética por encima de partidismos politicos. Obtuvo el Premio
Nobel de Literatura en 1998, siendo el primer escritor portugués en
conseguirlo. Su obra se considera como una de las mas importantes de
la literatura contemporanea. Dentro de sus obras se cuentan: Alzado del
suelo (1980), La balsa de piedra {1986), Historia del cerco de Lisboa (198¢), El
evangelio segtin Jesucristo (1991) y Ensayo sobre la ceguera (1995), obra en la
que el autor desde planteamientos éticos advierte sobre “la responsabi-
lidad de tener ojos cuando otros los perdieron”. Murio el 18 de junio
del 2010.

Sobre la obra: “El factor [Dios” es un ensayo publicado en el diario
E! Pais de Espana el martes 18 de septiembre del 2001, a propdsito de
los atentados de las torres gemelas en la ciudad de Nueva York y al Pen-
tigono el 11 de septiembre del 2001, Alli, el autor hace una reflexion
sobre este acontecimiento llamando la atencién sobre el concepto de
Dios y como se ha convertido en una disculpa para cometer actos de bar-
barie que se justifican solo porque se realizan en su nombre. Este texto
causd gran indignacion entre diversos sectores de la poblacion mundial,
tanto que los judios llamaron a boicotear la venta de los libros del autor,
porque lo consideraban blastemo e irrespetuoso.
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Orientaciones de lectura

Explique 2l significado de los términos: obtuso, volatizados, abyecta, ester-
tores y connubio, de acuerdo con el contexto.

Consulte sobre los conflictos en el Medio Oriente entre israelbitas y palestinos.

Identifique las repercusicnes del expansionismo, la colonizacion y el funda-
mentalismo de acuerdo con el contexto de la lectura,

Lea sobre los acontecimientos ocurrido el 11de septiembre del 2001 v las con-
secuencias que trajo esto al orden mundial en este siglo.

;Que entiende por factor y por “factor Dios"?
Preguntas de comprensién e interpretacién

La tesis ¢ idea central que se defiende en el texto es:

A. Los dioses solo existen en el cerebro bumano, prosperan o se deterioran
dentro del mismo universo que los ha inventado.

B. Lamanera mas absurda vy criminal de matar, s aquella que manda matar
en nombre de Dios.

€. El"factor Dios” estd presente enla vida como si efectivamente fuese dueno
y sehor de ella.

D. El ateismo es la opcidn mas razonable para evitar que se generen crimenes
contra la hurnanidad.

En el parrafo 1: "Ne disponemos de imagenes del efecto de los disparos, pero
hasta la mas obtusa de las imaginaciones podra ver’ cabezas y troncos dis-

persos por el campo de tire, restos sanquinolentos, visceras, miembros am-
putados”. La palabra subrayada significa:

A Cruel.

B. Simple,
C. Aguda.
D. Torpe.
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En el parrafo 2: "Durante siglos la inquisicion fue también como hoy los ta-
liban, una organizacion terrorista dedicada a interpretar perversamente
textos sagrados que deberian merecer el respeto de quien en ellos decia creer,
un monstruose connubio pactado entre la religién y el Estado contra la li-
bertad de conciencia y contra el mas humano de los derechos: el derecho a
decir no, el derecho a la hergjia”. La palabra subrayada significa:

A, Arreglo.

8. Consorcio.
C. Derecho.
D. Convenio.

sQué tipo de tipologia textual posee la lectura?
A, MNarrativo.

B. Argumentativo.

C. Expositivo.

D. Descriptivo.

En el parrafo 2:"Dice Nietzsche que todo estaria permitido si Dios no existiese,
y yo respondo que precisamente por causa y en nombre de Dios es por lo que
se ha permitido y justificado todo, principalmente lo peor, principalmente lo
mas horrendo y cruel.” En este fragmento, la intencionalidad comunicativa es:
A. Ratificar las ideas de Nietzsche.

B. Establecer una oposicion de ideas,

C. Inducir a3 una ideologia religiosa.

D. lustrar un concepto a partir de un ejemplo.

La intencién de las siguientes ideas del parrafo 2 es: "Las fotografias de
India, de Angola y de Israel nos lanzan el horror a la cara, las victimas se nos
muestran en el mismo momento de la tortura, de la agonica expectativa, de la
muerte abyecta. En Nueva York, todo parecid irreal al principio, un episodio
repetido vy sin novedad de una catastrofe cinematografica mas, realmente
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arrebatadora por el grado de ilusion conseguido por el técnico de efectos es-
peciales, pero limpic de estertores, de chorros de sangre, de carnes aplas-
tadas, de huesos triturados, de mierda”.

A Contrastar crimenes de diferentes culturas.

B. Privilegiar el impacto del atentado en Nueva York.

C. Evocar diferentes episodios crueles en el mundo.

D. Exaltar el dramatismo de los atentados en Oriente,

Preguntas de analisis de relacién

Este tipo de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afirmacién
v una razon, unidas por la palabra PORQUE. Usted debe examinar la
veracidad de cada proposicion y la relacién tedrica que las une. Marque:

A, Silaafirmacidn y la razon son VERDADERAS v larazén es una explicacion
CORRECTA de la afirmacion.

B. Silaafirmacion y larazén son VERDADERAS, pero larazdn NQ es una ex-
plicacion CORRECTA de la afirmacion,

C. Silaafirmacién es VERDADERA, pero la razon es una proposicidn FALSA.

D. Silaafirmacion es FALSA, pero |a razon es una proposicion VERDADERA.

7. Todos los actos que se hacen en nombre de Dios lo convierten en asesino por
la voluntad y por la accién de los hombres porque los dioses solo existen en

el cerebro humano, prasperan o se deterioran dentro del mismo universo que
los ha inventado,

8. Ennombre de Dios se ha justificado lo mas horrendo vy cruel porque la accion
de los hombres, ha cubierto e insiste en cubrir de terror y sangre las paginas
de la historia.
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9.

Los seres humanos hemos perdido la cuenta de cuantas persanas han side
asesinadas por las razones mas absurdas, pero la mas ¢riminal v absurda de
todas es la que ordena matar en nombre de Dios perque todas las religiones

buscan congraciar y aproximar a los hombres.

A B C D

Anélisis de postulados

Las preguntas que encontrara a continuacién constan de una afirmacion
VERDADERA (tesis) y dos postulados también VERDADEROS,
idennificados con POSTULADQO | vy POSTULADQO (1. Usted debe
analizar si los postulados se deducen logicaniente de la afirmacion y

selecciona la respuesta en su hoja de cotejo, conforme a la sigulente

instruccion:

10.

1.

A Side latesis se deducen las postulados Ty 1.

3. Sidelatesis se deduce el postulado |,

C. Sidelatesis solo se deduce el postulade 1,

D. Sininguno de los postulados se deduce de |a tesis.

Tesis: las religiones han sido causa de muchos sufrimientos, matanzas y vio-
lencias entre los seres humanos.

Postulado I: ios creyentes de cualguier religién son intolerantes con quienes

consideran que Dios es solo un nombre.
Postulado II: las doctrinas justifican todo tipo de crimenes.

A B C D

Tesis: no es un dios, sing el "factor Dies” el gque se exhibe en los billetes de
délar y se muestra en los carteles que piden para Ameérica (la de Estados

Unidos, nola etra..) la bendicion divina.

Postulado |: en nombre de Dios se ha justificade la muerte de un sinndmero de seres

humanos.
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13.

14,

15.

Postulado [I: ideas fanaticas sobre Dios, traen como consecuencia actos de barbarie.

2 e ¢ b

. Explique por qué se compara la inquisicidn con los ¢crimenes de los talibanes.

Redacte su respuesta en un parrafo.

:De qué manera el “factor Dios” se puede relacionar con el atentado contra
Chaorlie Hebdo? Recuerde que ese atentado se realizd en Paris a este diario el
7 de enero del 2015 como retaliacidn a algunas publicaciones contra el islam.
Emita una respuesta en dos parrafos,

;Queé reflexion le suscita el hecho de que el atentado al semanario parisine
haya generado un indice alto de ventas (7 millones de copias) frente a la venta
habitual de 60.000 ejemplares?

¢En qué radica la monstruosidad entre la religion y el Estado que plantea Sa-

ramago? ;Cédmo relaciona este planteamiento con el contexto colombiano?
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4.7 Taller 7: El cataclismo de Damocles

Gabriel Garcia Miarquez?

Parrafo

Un minuto después de la ultima explosién, mas de la mitad de los seres humanos
habrd muerto, el polvo y el humo de los continentes en llamas derrotaran a la luz
solar, y Ias timeblas absolutas velveran a reinar en el mundo, Un invierno de lluvias
anaranjadas y huracanes helados invertira el tiermpo de los océanos y volteara el
curso de los rios, cuyos peces habran muerto de sed en las aguas ardientes, y cuyos
pajaros no encontraran el cielo. Las nieves perpetuas cubriran el desierta del Sahara,
la vasta Amazonia desaparecerd de |a faz del planeta destruida por el granizo, y la era
del rock y de los corazones trasplantados estara de regreso a su infancia glacial. Los
pocos seres humanos que sobrevivan al primer espantq, y los que hubieran tenido el
privilegio de un refugio seguro a las tres de |a tarde def lunes aciago de la catastrofe
magna, solo habran salvade la vida para morir después por el horror de sus recuerdos.
La creacion habrd terminado. En el caos final de la humedad vy las noches eternas, el
unico vestigio de lo gue fue la vida seran las cucarachas,

Parrafc 2

Senores presidentes, sefores primeros mMinistros, amigas, amigos:

Esto no es un mal plagio del delirio de Juan en su destierro de Patmos!, sing la vision
anticipada de un desastre cosmico que puede suceder en este mismo instante: la
explosion —dirigida o accidental— de solo una parte minima del arsenal nuclear que
duerme con un ojo y vela con el otro en |as santabérbaras? de las grandes potencias.

Parrafo 3

Asi es: hoy, seis de agosto de 1986, existen en el mundo mas de cincuenta mil ojivas
nucleares emplazadas. En términos caseros, esto quiere decir que cada ser hurmano,
sin excluir alos nifos, esta sentado en un barril con unas cuatro toneladas de dinamita,
cuya explosion total puede eliminar doce veces todo rastro de vida en la Tierra. La
potencia de aniguilacidn de esta amenaza colosal, que pende sobre nuestras cabezas
como un cataclisme de Damocles?, plantea la posibilidad tedrica de inutilizar cuatro
planetas mas gue los que giran alrededor del sol, y de influir en el equilibrio del sisterna
solar. Ninguna ciencia, ningun arte, ninguna industria se ha doblado a si misma tantas
veces como la industria nuclear desde su origen, hace cuarenta y un anos, ni ninguna
otra creacién del ingenio humano hatenido nunca tanto poder de determinacidn sobre
el destino del mundo.

23 Tornade de Garcia Marguez, G. (1986}, El cataclismo de Domocles/ The doom of Damocles. San lasé:
Editorial Universidad parala Paz, Editorial Universitana Centraamericana,

zas

Talleres



206

Pérrafo 4

El unico consuelo de estas simplificaciones terrorificas —si de algo nos sirven— es
comprobar que |a preservacidn de la vida humana en la tierra sigue siendo todavia
mas barata que la peste nuclear. Pues, con el solo heche de existir, el tremendo
apocalipsis cautivo en los silos® de muerte de los paises mas ricos esta malbaratando
las posibilidades de una vida mejor para todes.

Parrafo 5

En la asistencia infantil, por ejermplo, esto es una verdad de aritmética primaria.
El Unicef calculd en 1981 un programa para resolver los problemas esenciales de
los quinientos millones de ninos mas pobres del mundeo, incluidas sus madres.
Comprendia la asistencia sanitaria de base, la educacidn elemental, la mejora de las
condiciones higiénicas, del abastecimiento de agua potable y de la alimentacion. Todo
esto parecia un sueio imposible de cien mil millones de délares. $in embargo, ese
es apenas el costo de cien bormbarderos estratégicos B-IB, y de menos de siete mil
cohetes Crucero, en cuya produccidn ha de invertir el gobierno de los Estados Unidos
veintiun mil doscientos millones de dolares.

Parrafo &6

En la salud. por ejemplo: con el costo de diez portaviones nucleares Nimitz, de los
quince que van a fabricar los Estados Umdos antes del afio 2000, podria realizarse
un programa preventivo que protegiera en esos mMismos catorce anos a mas de mil
millones de personas contra el paludismo, v evitara ta muerte —solo en Africa— de
mas de catorce millones de ninos.

Parrafo 7

En la alimentacién, por ejemplo: el afo pasada habia en el mundo, segun calculos dela
FAQ®, unos guinientos setenta y cinco millones de personas con hambre, Su promedio
calérico indispensable habria costada menos que ciento cuarenta y nueve cohetes
MX, de los doscientos veintitrés que seran emplazades en Eurapa ocaidental. Con
veintisiete de ellos podrian comprarse los equipos agricolas necesarios para que los
patses pobres adquieran la suficiencia alimentaria en los préxirmaos cuatra afos. Ese
programa, ademas, no alcanzaria a costar ni la novena parte del presupuesto militar
saviético de 1982.

Pérrafo 8

En la educacion, por ejemplo: con solo dos submarinas atémicos Trident, de los
veinticinco que planea fabricar el gobierno actual de los Estados Unidos, o con una
cantidad similar de los submarninos Tifdn {Typhoon} gque esta construyendo la Unidn
Soviética, podria intentarse por fin la fantasia de la alfabetizacion mundial. Por otra
parte, la construccion de las escuelas y la calificacion de los maestros que haran falta
al Tercer Mundo para atender las demandas adicionales de la educacion en los diez
anos por venir, podrian pagarse con el costo de doscientos cuarenta y ¢inco cohetes
Tridente I, y aun quedarian sobrando cuatrocientos diecinueve cohetes para el rmismao
incremento de la educacion en 10s quince afias siguientes.
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Parrafo 9

Puede decirse, por ultimo, que la cancelacidn de la deuda externa de todo el Tercer
Mundo y su recuperacion economica durante diez anos, costaria poco mas de la sexta
parte de los gastos rmolitares del mundo en ese mismo tiempo,

Parrafo 10

Con todo, frente a este despilfarro econdmico descormunal, es todavia mas inquietante
y doloroso el despilfarro humano: la industnia de la guerra mantiene en cautiverio al
mas grande contingente de sabios jamas reunido para empresa alguna en la historia
de la humanidad. Gente nuestra, cuyo sitio natural no es alla sinc aqui, en esta mesa,
y cuya liberacion es indispensable para que nos ayuden a crear, en el ambito de la
educacion y la justicia, lo unico que puede salvarnos de la barbarie: una cultura de
la paz.

Parrafo 11

A pesar de estas certidumbres dramaticas, la carrera de las armas no se concede un
instante de trequa. Ahora, mientras almorzamos, se construyo una nueva ojivanuclear.
Mafiana, cuando despertemos, habrd nueve mas en los guadarneses de muerte del
hermisferio de los ricos. Con lo que cuesta una sola de ellas, alcanzaria —aungue solo
fuera por un domingo de otono— para perfumar de sandalo las cataratas del Nidgara.

Parrafol12

Un gran novelista de nuestro hiempo se pregunto alguna vez si la tierra no sera
el infierno de otros planetas. Tal vez sea mucho menos: una aldea sin memonia,
dejada de la mano de sus dicses en el Ultimo suburbio de la gran patria universal.
Pero la sospecha creciente de que es el unico sitio del sistema solar donde se ha
dado la prodigiosa aventura de la vida, nos arrastra sin piedad a una conclusién
descorazonadora: la carrera de las armas va en senbido contrario de la inteligencia.

Parrafo 13

¥ no sclo de lainteligencia humana, sino de la intehigencia misma de la naturaleza, cuya
finahdad escapa inclusive a la clarividencia de la poesia. Desde |a aparicidn de la vida
visible en la tierra debieron transcurrir trescientos ochenta millones de afos para que
una mariposa aprendiera a volar, otros ciento ochenta millones de ahos para fabricar
una rosa sin otro compromiso que el de ser hermosa, y cuatro eras geolégicas para
que los seres humanos —a diferencia del bisabuelo Pitecantropo—, fueran capaces de
cantar mejor que los pajaros y de morirse de amor. No es nada honroso para el talento
hurmano, en la edad de oro de la ciencia, haber concebido el modo de que un proceso
multimilenario tan dispendioso y colosal, pueda regresar a la nada de donde vino por
el arte simple de epnmir un botén.

Parrafo 14

Para tratar de impedir que esc ocurra estamos aqui, sumando nuestras voces a las
innumerables que claman por un Mundo sin armas y una paz con justicia. Pero aun si
ocurre —y mas aun si ocurre—, no sera del todo inutil gue estemos aqui,
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Parrafc 15

Dentro de rmillanes de millones de milenios después de |a explosion, una salamandra
triunfal que habra vuelto a recorrer la escala completa de las especies, sera quizas
coronada como la mujer mas hermosa de |a nueva creacion. De nosotros depende,
hombres y mujeres de ciencia, hombres y mujeres de las artes y las letras, hombres v
mujeres de la inteligencia y la paz, de todes nosotros depende que los invitados a esa
coronacion quimeérica no vayan a su fiesta con nuestros mismos terrores de hoy. Con
toda modestia, pero también con toda la determinacion del espiritu, propongo que
hagamos ahora y aqui el compromiso de concebir y fabricar un arca de la memoria,
capaz de sobrevivir al diluvie atdmico, Una botella de naufragos siderales arrojada a
los océanos del tiempo, para que la nueva humanidad de entonces sepa por nosotros
fo que no han de contarle las cucarachas: que aqui existic la vida, que en ella prevalecid
el sufrimiento vy predomind lainjusticia, pero que también conocimos el amor y hasta
fuimeos capaces de imaginarnos la felicidad. Y que sepa y haga saber para todos los
tiempos quiénes fueron los culpables de nuestro desastre, y cuan sordos se hicieron
a nuestros clamoares de paz para que esta fuera la mejor de las vidas posibles, y con
gué inventos tan barbaros y por qué intereses tan mezquinos la borraron del universo.

HNOTAS

1 Juan de Patrmos es el nombrre dada al autor del libro tiblice btulado el Apocalipsis. En la introduc-
cion, el auter declara que estaba desterrado enlaisla griega de Patmos, cuando cormenzd arecibir “la
revelacion de Jesucristo, que Diosle die, para manifestar a sus stervos las cosas que deben suceder
prontg”. Juan de Patmos también suele ser llarmado Juan el Tedloge.

2  Lasantabarbara; es el entrepano o paraje destinado en los buaues para custodiar la polvora u ctras
explosivas, asi come la camara por donde se comunica o baja a este panal. Recibe este nombre por
laimagen de Santa Birbara, patrona de las artilleros, que generalmente estd calocada en este lugar.

3 La alusion corresponde &l mite grieqa de La espado de Damacies: cuenta que Damacles era un
cortesano en el palacio de Dionisic |, el rey que gobernaba Siracusa en el siglo IV 3L, Damocles
halagaba constarternente al rey, con la esperanza de que este le diera una posicion de mas pader
en la corte. Un dia hablaba con el rey v le dijo lo que envidiaba su pasicion: Como hombre de poder
y outeridad rodeado de magnificencia, eres un hombre verdaderamente afortunada Al escuchar
estas palabras, Dianisio na dudé en ofrecerle un trata: Domodles, dado que esta vide te desiumbra,
squerrias saborearla por Hmismo durdnte un dia pora asi juzgar la realidad de tus palabras? Sin
dudarlo un instante, Damocles acaptd el trato. Al dia siguiente, desde primera hora ocupé la posicion
del rey, mientras Dianisio v el resto de cortesanos lo atendian coma si de cualguier otro dia se trata-
se. Llenando el dia a su fin, rigntras estaba tomando la cena, Damacles alzd a vista para observar
una pesada espada desnuda que tenia sobre la cabeza colganda de una ¢rin de un caballo. En ese
momento Damocles sufrig un ataque de panica, ante el cual, Diwnisio reacciona calmandola. Dama-
cles prequritd a Dhonisio la razon par la cual una espada tan pesada colgaba de algo tan fragil El rey
le explhicd que la espada sobre su rabeza representabia lo que realmente es el poder.

4 Silo: depasito subterraneo donde se ocultan misiles.

5 LaCrganizacian de las Magiones Umdas para la Alirmentactdn y la Agricultura [FAD, por su sigla en
ingles: Food and Agriculrure Organization], es un arganismo especializada de la ONU que dir'ge las
actividades internacionales encamiradas a erragicar el harmbre.
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Contextualizacion

Sobre el autor: Gabriel José Garcia Marquez nacid el 6 de marzo de 1927
en Aracataca, Magdalena, Colombia. El escritor crecié conmovida por
el entorno de sus abuelos, quienes influyeron en su futuro literario con
sus historias, fabulas y leyendas. Estudio derecho, pero la publicacion de
algunos de sus cuentos en diarios colombianos lo llevaron a decidirse
por ¢l periodismo, primero, y por la literatura, después, actividades que
le valieron grandes reconocimientos y una presencia universal en las
letras de habla hispana. Fue corresponsal del diario EI Espectador; luego
estaria trabajando en Ginebra, Paris, Roma, Checoslovaquia, Polonia,
Rusia, Ucrania y Estados Unidos, al tiempo que escribia literatura. Fi-
nalmente, se radicé en México, pais que lo acogid como suyo, al que
Gabo adoptd como su segunda patria y donde, se dice, escribié Cien
arios de soledad (1967). Garcila Marquez recibié numerosos premios, dis-
tinciones y homenajes por sus obras; el mayor de todos ellos, el Premio
Nobel de Literatura en 1982. Segin la laudatoria de la Academia Sueca,
“per sus novelas ¢ historias cortas, en las que lo fantdstico y lo real son
combinados en un tranquilo mundo de imaginacién rica, reflejando
la vida y los conflictos de un continente”. Algunas de sus obras mas
destacadas son: La increible y wiste historia de la cdndida Eréndira y de su
abuela desalmada (1972), El otofte del patriarca (1975), Cronica de una muerte
anunciada (1981), El amor en los tiempos del colera (1985), El gencral en su
laberinto (198g). En sus (ltimos afos padecid de cancer linfarico, mal que
provocé su muerte el 17 de abril del 2014, en Ciudad de México.

Sobre la obra: texto leido por Gabriel Garcia Mirquez el 6 de agosto
de 1986 en Ixtapa (México}, en una conferencia sobre desarme mundial,
con motive de la conmemoracion de los 41 afios de muerte de las vic-
timas de las bombas atémicas en Hiroshima y Nagasaki. En este texto
Garcia Mirquez pone aviso del riego en el que nos encontramos y de la
proliferacion de la carrera armamentista, especialmente lo concerniente
a la industria nuclear, lo que ha implicado una “inversiéon™ monetaria
y humana descomunal, demostrindose que la naruraleza bélica y des-
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tructiva del ser humano no se ha sosegado, muy a pesar de los desastres
va causados, sino que continiia con mas fuerza ¢ impetu. Nuestro Nobel
denuncia la situacidon y a la vez plantea perspectivas para el cambio.

Orientaciones de lectura

1. ¢Qué sabe sobre el evento histérico al que se hace alusion en el texto (bom-
bardeo a Hiroshima y Nagasaki)? Indague sobre el tema.

2. sQué es un cataclismo? ;Quién fue Damaocles? jCual es el propésito del mito
la Espada de Damacles? ;Qué interpreta de este?

3. ;Qué sentido tuvo hacer una conmemoracion a las victimas de la bomba
atérnica?

4, ;Qué opinion le merecen los planeamientos que expresa Garcia Marquez
sobre la carrera armamentista en el mundo, la inversion que se hace para esta
y las consecuencias que trae?

5. Cual es su opinidn scbre la guerra?

6. ¢Porqué el texto se titula de esta manera?

7. sQuérelacion establece entre el texto y las circunstancias actuales det pais?
Preguntas de comprension e interpretacion

1. Enel parrafo 12: “Un gran novelista de nuestro tiempa se pregunté alguna vez
sila tierra no sera el infierno de otros planetas. Tal vez sea mucho menos; una
aldea sin memoria, dejada de la mano de sus dioses en el dltimo suburbio de

la gran patria universal. Pero la sospecha creciente de que es el Gnico sitio del
sisterna solar donde se ha dado la prodigiosa aventura de la vida, nos arrastra
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sin piedad a una conclusién descorazonadora: la carrera de las armas va en

sentido contrario de la inteligencia”, jcudl es la idea principal?

A Un gran novelista se pregunto alguna vez si la tierra no sera el infierno de
otros planetas.

B. Talvez sea mucho menos: una aldea sin memoria, dejada de lamano de sus
dioses en el ultimo suburbio de la gran patria universal.

C. [.]lacarreradelas armas va en senhido contrario de la inteligencia,
La sospecha creciente de que es el unico sitio del sistema solar donde se ha
dado la prodigiosa aventura de la vida nos arrastra sin piedad a una con-
clusion descorazonadora,

En el parrafo 3 del texto: "Asi es: hoy, seis de agosto de 1986, existen en el
mundo mas de cincuenta mil ojivas nucleares emplazadas. En términos ca-
seros, esto guere decir que cada ser humano, sin excluir a los nifios, esta
sentado en un barril con unas cuatro toneladas de dinamita, cuya explosién
total puede eliminar doce veces todo rastro de vida en la Tierra, La potencia
de aniquilacion de esta amenaza colosal, que pende scbre nuestras cabezas
como un cataclismo de Damocles, plantea la posibilidad tecrica de inutilizar
cuatro planetas mas que los que giran alrededor del sol, y de influir en el equi-
librio del sistema solar. Ninguna ciencia, ningun arte, ninguna industna se ha
doblado a si misma tantas veces como la industria nuclear desde su origen,
hace cuarenta y un afos, ni ninguna otra ¢reacién del ingenio humano ha
tenido nunca tanto poder de determinacion sobre el destino del munda”, una
afirmacion expuesta en este parrafo es:
A, Lavidahumana fiene un precio equivalente ala dela carrera armamentista.
8. Un catachsmo de Damocles podria apoderarse de cuatro planetas mas.
. Lacarrera armamentista revela a la vez el ingenio humano y su capacidad
destruccion,
. Lahumanidad estd sentada sobre dinamita y por eso se desatara un cata-
chismao de Damacles.
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3. En el siguiente fragmento del primer parrafo se puede observar (en las frases
subrayadas} el uso de un recurso retdrico del lenguaje. sCual es este?

*[..] Uninvierno de lluvias anaranjadas y huracanes helados invertira el tiempo de los

océanos y volteara el curso de losrios, cuyos peces habran muerto de sed en las aguas

ardientes, y cuyos pajaros no encontraran el cielo. ni rirdn el
desigriodel Sahara, la vasta Amazonia desaparecerad de |a faz del planeta destruida por
¢l granizo, [..]"

A, Simil o comparacion,
B. Metafora o metonimia.
C. lronia 0 sarcasmo.

D. Antitesis 0 contraste.

4. Deacuerdo con el texto, lo Unico que podria salvarnos del desastre que puede

volver a desatar la industria nuclear es:

A, Fomentar v formar en la conciencia de las comunidades una cultura de la
paz.

B. Utilizar los recursos invertidos en la guerra en salud, educacion vy
alimentacion,

C. Cancelar la deuda externa de todo el tercer mundo, para evitar enfrenta-
mientos con paises potencia.

0. Intentarse por fin la fantasia de la alfabetizacion mundial, para propiciar la
equidad en el mundo.

5. En el parrafo 4, ;qué funcion cumple el conector subrayade?: "El anico con-
suelo de estas simplificaciones terrorificas —si de algo nos sirven— es com-
probar que la preservacion de la vida humana en la tierra sigue siendo todavia
mas barata que la peste nuclear. Pues, con el solo hecho de existir, el tremendo
apocalipsis cautivo en los silos de muerte de los paises mas ricos esta malba-
ratando las posibilidades de una vida mejor para todos”,

A, Proponer una comparacion,

B. Justificar lo antes expuesto.

C. Explicar lo antes expuesto.

D. Objetar uoponerse a lo antes dicho.
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6. La palabra cotaclismo que aparece en el titulo puede reemplazarse por:
A Duda.
B. Desgracia.
C. Pesadumbre.
0. Odic.

7. Del siguiente fragmento del parrafo 12: “Un gran novelista de nuestro tiempo
se preguntd alguna vez sila tierra no sera el infierno de otros planetas, Tal vez
sea mucho menos. una aldea sin memoriza, dejada de la mano de sus dioses en
el ultimo suburbio de la gran patria universal”, se puede inferir que:

A, Latierra no es mas que un lugar atroz e infernal donde suceden los peores
vejamenes.

B En la tierra los seres humanos son olvidadizos, ello hace de este lugar el
infierng universal.

C. Latierra no tiene proteccion divina, no por la ruindad sino por el olvido de
los hombres.

D. La tierra es un suburbio universal por su ubicacion y por la ausencia de
dioses verdaderos en él,

8. En el siguiente fragmento del parrafo 15: *[..] para que 2 nueva humanidad de
entonces sepa por nosotros {o que no han de contarle las cucarachas: que agui
existié la vida, que en ella prevalecié el sufrimiento v predomind ia injusticia,
pero que también conocimos el amor y hasta fuimos capaces de imaginarnas la
felicidad”, s¢ advierte que lainformacién que se le dejaria a los que habitaran la
tierra, en caso de una explosidn atémica es:

A. Que el ser humanao es contradictorio.

B. Que los hombres hemos fabricadeo la destruccidn,
. Que el sufrimento es inherente a los hombres.

D. Que lafelicidad ha salvade a la humanidad.

G ;Qué tipo de texto es este?
A. Descriptivo.
B. Expositivo.
C. Narrativo.
D. Argurmentativo.
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10. Los sucesos que se exponen en el primer parrafo se pueden comparar con.

.

12.

13.

&

B.
C.
D.

Las eventos del Apocalipsis de la Biblia.
La catastrofe de las armas en las guerras mundisles.
Las tragechas naturales que arrasan a grandes poblaciones.

Los desastres que puede ocasionar el calentamiento global.

En el primer parrafc la frase: "la era del rock y los corazones trasplantados”

hace referencia a:

A

B.
C.
D.

Los afos sesenta, cuando inkcia el rock,

Lo mas representalivo de la sequnda mitad del siglo XX,
Al siglo XX, época de transformaciones.

A un periodo de cambios fuertes,

Una palabra que podria simplificar o generalizar la idea fundamental plan-

teada en los parrafos 12 y 13 es:

A

B.
C.
D)

Creacion.
Autodestruccion,
Evolucion,
Renovacion.

;Que quiere decir Garcia Marquez con la siguiente frase del parrafo 157; "pro-

pongo que hagamos ahora y aqui el compromise de concebir y fabricar un

arca de la memoria, capaz de sobrevivir al diluvio atémico”.

A

o

Pretende que los humanas reescribamos nuestra histona, recuperando
nuestro legado.

Plantea unamedida para guardar el legado mas relevante de la humanidad.
Propone que debe fabricarse una caja resistente a |a explosion atomica,
Concibe la creacion de una proteccion para la hurmmamdad en caso de bomba

atomica.



14. La palabra memoria aparece en el parrafo 12 y el 15 y se convierte en uno de

los términos centrales del texto. ;Qué significado se puede deducir a partir de

este termino?

A,

La memaoria permite recuperar, reconocer la gue hemos hecho v, posible-
mente, cambiarlo y repararlo.

Los seres humanos debemos trazar nuestro progreso en recuperar la infor-
macion de los antecesores.

Laevolucion del hombre solo es posible s1acude a la memoria paramejorar
cada vez mas.

Desconocer la historia ha sido el peor error humano, dado que estamos
condenados a repetirla.

15. sCuél es el propésito de Garcia Marquez con el texto?

A,

Despertar una reflexidon en torno a la mala utilizacion de {a racionalidad
humana.

Iniciar un desarme mundial, de modo que deje de ser un flagelo para la
hurnanidad.

Sensibilizar frente a la carrera armamentista mundial, para evitar otra de-
vastacion humana.

Resaltar el papel de la memoria en el devenir hurmano, para no retorpar
eternamente a los errores.

16. ¢Qué relacién se establece entre el mito La espada de Damacles y el texto El

cataclismo de Damocles de Garcia Marquez?

Al

En el mito se muestra al subdito Damocles que sufre y en el texto se hace
alusidn a la humanidad que también sufre.

En el mito se muestra como Darnocies ests a punto de perecer v en el texto
cémo la humanidad se encuentra al filo de su desaparicién,

En el relato, en la espada se concentra el dramatismo de la problematica y
en el texto esta concentrado el dramatismao en la bomba atdmica.

En el mito se ve el ansia desmedida de poder de Damocles y en el texto se
ve el ansia de poder que poseen Estados Unidos y la Unidn Sovietica.
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17.

De acuerdo con el titulo del texto y el mito alusivo, jqué o quienes en la actua-

lidad representarian a Damocles?

A Los gobernantes de las grandes potencias mundiales que han abusado del
poder.

B. Lapoblacion que subyugada a ciros, no ha reconocido el peligro inminente.

™

Laindustria nuclear que malbarata las condiciones de vida de los humanos.
El armamento desarrollado v |as consecuencias atroces que trae consiga,

. Seguin datos del Institute Internacional para la Investigacion de la Paz de Es-

tocolmo (Sipri, por su sigla en inglés), el gaste militar de Estados Unidos al-

canzd en el 2012 los 682.000 millones de délares el 39% del gasto mundial).

El segundo puesto después de Estados Unidos, aungue a una distancia sig-

nificativa, lo ocupa China (166.000 millones), sequide por Rusia {90.700 mi-

llonegs), Reinc Unido (60.80C millones) y Japon (59.300 millones). El sexto

en la lista es Francia (58 900}, y a continuacion figuran Arabia Saudita, India,

Alernania, Italia, Brasil, Corea del Sur, Australia, Canada y Turquia, que com-

pletan el top 15, Esto demuestra que la inversion realizada a nivel mundial en

armamento s muy alta, entonges, jPor que {razoén) los gobiernos de todas las

naciones y especialmente de las grandes potencias prefieren invertir recursos

en armamento, en vez de hacer inversion social {salud, educacion, alimen-

tacion, etc.}?

A Porgue prima la obtencidn y mantenimiento del poder, antes que el bien
colectiva.

B Porque el ansia de poder pervierte a los seres humanos, llevandolos al
£goismo.

C. Porque las armas garantizan colomzar terntorios para llevar alli su
desarrolle.

D. Porque les interesa mantener protegida su pueblo v la inversian social no

da esto,
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19. jPara qué [finalidad) cree que los gobiernos de las grandes potencias in-

vierten estos descomunales recursos en armamento?

A

Para incrermentar su seguridad, pues esta demostrado que siempre estan
amenazadas.

Para provocar a otras naciones de modc que sean estas quigngs inicien un
ataque.

Para fabncar productos que daran dividendos que podran invertirse en la
pablacion,

Para amedrentar y a veces acabar poblaciones, apoderandose de sus
bienes materiales.

20. sEn cudl de las siguientes frases célebres sobre la querra, cree gque se sintetiza

mejor el sentido del texto Ef cataclismo de Damocles?

Al

Jamas penseis que una guerra, por necesaria o justificada que parezca,
deja de ser un comen. Ernest Hemingway

El hombre tiene que establecer un final para la guerra Sino, esta esta-
blecera un fin parala humanidad. John Fitzgerald Kennedy

Mo sé con que armas se lucharaen la Tercera Guerra Mundial, pero sisé con
cudles lo haran en la Cuarta Guerra Mundial: Palos y mazas. Albert Einstein
Una nacion que gasla mas dinero en armarmento militar que en programas
sociales se acerca a la muerte espiritual. Martin Luther King
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Este libro es el resultado del proyecto de investigacion
Manual didactico para optimizar niveles de interpreta-
cién lectora en el marco del espacio académico. Com-
prension v Produccién de Textos 1 desarrollado en la
Universidad Pedagogica Nacional en el 2016. El trabajo
surgio después de identificar una serie de debilidades en
los procesos lectores (niveles de comprension basicos y
poco dominio interpretativo) por parte de los estudiantes
que ingresan a la Facultad de Educacion. Esta situacion
no es ajena a lo que sucede actualmente en los otros
programas de la universidad y en la educacidén superior
en todo el pais, con respecto a las habilidades lectoras.

El manunal, ademas de contender una reflexion ted-
rica (el saber) que explica desde perspectivas actualiza-
das lo que significa leer, el proceso y las habilidades
cognitivas involucradas, presenta orientaciones para el
estudiante y el docente de manera que cuente con he-
rramientas para mejorar el proceso lector e indicaciones
puntuales respecto a cada nivel de lectura. Posterior-
mente, se proponen siete talleres (el hacer) que dan pau-
tas para el abordaje de diferentes tipologias textuales
(no solo textos lingiiisticos sino también visuales), para
luego plantear una serie de ejercicios que hacen transi-
tar al receptor por los tres niveles lectores, implicando
avances en el grado de complejidad y promoviendo el
fortalecimiento en estas competencias. Finalmente, ¢l
manual de interpretacion busca generar conciencia en
torno al acto lector, su incidencia en las dinamicas con-
temporaneas culturales, scciales, politicas, etc., en aras
de la configuracién de un lector critico.
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