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Introduccion

El presente texto es el resultado de la investigacién titulada “Ma-
nual didactico para optimizar niveles de interpretaciéon lectora
en el marco del espacio académico Comprension y Produccion
de textos I”, el cual surge de evidenciar las debilidades respecto
a la interpretacion lectora de los estudiantes que cursan dicho
espacio académico perteneciente a la Facultad de Educacion de
la Universidad Pedagégica Nacional (Licenciatura en Educacidn,
Licenciatura en Educacion Especial, Licenciatura en Psicologia y
Pedagogia y Licenciatura en Educacién Comunitaria con Enfasis
en DDHH). Vale la pena resaltar que las dindmicas comunicativas
del siglo xx1, la multiplicidad y complejidad de textos académicos
con los que se enfrenta el estudiante al ingresar a la universidad y
las précticas de ensefianza de la lectura por parte de los maestros
son factores decisivos en la interpretacion lectora. Elaborar un
manual didactico responde a la hipétesis que el nivel de interpre-
tacién lectora de los estudiantes del espacio académico Compren-
sion y Produccion de Textos I depende en buena proporcion de los
instrumentos didéacticos y metodoldgicos con los que cuenta un
docente. Por otra parte, focalizar en torno a los niveles de lectura
obedece a los vacios ya manifestados en los procesos de lectura,
por lo que se busca, entonces, optimizar las operaciones cogniti-
vas de decodificacion, interpretacién y creacion, fundamentales
para la apropiacién textual por parte del estudiante.

11



12 Manual de interpretacion lectora

En este sentido, el manual presenta, en primera instancia, el
contexto de la investigacion desde el cual surge el proyecto; alli se
describe la problemadtica investigativa y se formulan las preguntas
de investigacion. Posteriormente, se expone la fase de diagndstico
en la que se explican e interpretan dos pruebas: la primera, que
buscé identificar las practicas y actitudes de los estudiantes frente
a la lectura, y, la segunda, que permitié evidenciar los niveles de
comprensién e interpretacion lectora de estos.

Luego, se realiza un estado del arte referente a los estudios
que se han adelantado sobre lectura en la educacién superior, que
ilustra el panorama investigativo actual en este campo. Después,
se realiza una aproximacion teérico-conceptual en torno a lectura,
comprension e interpretacion lectora, estrategias de comprension
e interpretacién, competencia lectora en la universidad y niveles
de lectura. En seguida se delimitan algunos de los problemas mas
comunes con respecto a la lectura en la educacion superior, to-
mando las apreciaciones de diferentes académicos expertos en el
tema y se plantean algunas estrategias o recomendaciones para
que los docentes orienten la lectura académica.

Finalmente, se presentan siete talleres de comprension e in-
terpretacion lectora en los que se busca mejorar los desempefios
respecto a los niveles de lectura: literal, inferencial y critico-in-
tertextual. Dichos talleres se basaron en diversos textos elegidos,
con especial atencidén, teniendo en cuenta las particularidades
de diferentes tipologias textuales, como textos argumentativos,
narrativos e informativos; cddigos particulares como el escrito,
audiovisual, grafico; y temas de diversa indole, ricos en conte-
nidos politicos, académicos, filoséficos, religiosos, cientificos, pe-
riodisticos, etc., que propician el interés del lector y le permiten
una aproximacién significativa y rigurosa en aras de éptimos
desempefios interpretativos. Los talleres cuentan con la siguiente
estructura: el texto (fragmento, capitulo o seleccién); la contex-
tualizacién al autor y a la obra; orientaciones de lectura, que le
resultaran ttiles al estudiante en su proceso de interpretacion
textual y las preguntas que corresponden a los niveles: literal,
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inferencial y critico-intertextual. Dichas preguntas son: tipo I
(selecciéon multiple con Unica respuesta), tipo IV (analisis de re-
lacion), andlisis de postulados y preguntas abiertas.

Cabe mencionar que aunque el manual se enmarca en el es-
pacio académico de Comprensién y Produccidon de Textos I de la
Facultad de Educacion, resulta una herramienta ttil para el do-
cente no solo de las dreas de lenguaje y comunicacién, sino de
cualquier disciplina, porque brinda informacién y estrategias
fundamentales a la hora de abordar la lectura académica en la
educacién superior, y con ello, puede hacer méas productivo y sig-
nificativo el acercamiento a la lectura en el aula clase.

Esperamos que este manual sea una cartografia que brinde
rutas exploratorias para acceder al fascinante mundo de la lectura,
la cual concebimos, aludiendo a Zuleta (1998), como un proceso
que implica trabajo e interpretacién y que puede llegar a la afec-
tacién en la medida en que se presenten alianzas, sensibilidades
y confrontaciones textuales o, en términos de Barthes (1994),
cuando se pase de la decodificacién a la sobredecodificacién, es
decir, cuando el lector se deje atravesar infinitamente por los
lenguajes, instancia que se aspira alcanzar. Si bien el acceso a la
lectura implica un trabajo, una exploracién, esa bisqueda también
se convierte en una experiencia de investigaciéon: “Los libros no
estan hechos para que uno crea en ellos, sino para ser sometidos
a investigacion. Cuando consideramos un libro, no debemos pre-
guntarnos qué dice, sino qué significa” (Eco, El nombre de la rosa).



1. El contexto de la investigacion

1.1. Problematizacion

En el ambito universitario son evidentes las debilidades respecto
a la comprension e interpretacion lectora que experimentan los
estudiantes en sus primeros semestres y que incluso se manifiestan
en niveles mds avanzados. Estas debilidades estdn condicionadas
por factores de diversa indole, entre los que se cuentan los aca-
démicos y los socioculturales. Es de destacar, a grandes rasgos,
que con el ingreso a la vida universitaria se hace notorio el nivel
de formacion en la educacidn basica y media con el que llega el
estudiante, asi como el interés por la lectura y la habilidad para su-
perar los retos que imponen las nuevas dindmicas comunicativas
y la multiplicidad y complejidad de textos académicos a los que se
enfrenta. (Chevallard, 1991): “En la universidad, no solo debe ma-
nejarse una diversidad de fuentes bibliograficas, sino que se entra
en contacto con el saber sabio o saber ilustrado” (como se cita en
Abril y Rincdn, 2013, p. 122), lo cual lleva a considerar que el es-
tudiante, cuando ingresa al sistema universitario, se ve atiborrado
por una serie de demandas y exigencias lectoescriturales que debe
superar por si mismo o a través de la orientacién de un maestro,
que es lo que se espera, aunque no siempre es asi, mas atin cuando
se lee desde las disciplinas. Al respecto afirman Abril y Rincon:

[...] se comprende que la formacidn universitaria constituye un es-
pacio escolar diferente a los que le preceden en cuanto es mas espe-
cifico y profesionalizante. En este sentido, las practicas de lectura
y escritura que alli se exigen son también especificas, y, en muchos

14
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casos, nuevas para los estudiantes que ingresan a la universidad [...]
los estudiantes se tienen que enfrentar con diversos géneros que
contienen textos organizados en modos predominantemente expo-
sitivos y argumentativos, con temadticas especializadas, la mayoria
de gran complejidad, que requieren mayores grados de abstraccion.
(2013, pp. 37-38)

Puede decirse que la Universidad Pedagdgica Nacional, pese a
su estatus de universidad ptblica comprometida con la formacién
de educadores y que propende por la formacién integral, no es
ajena a este fenémeno. La trayectoria como docentes del Nucleo
Comtin de Comprensién y Produccion de Textos de la Facultad de
Educacién, por més de cinco afios, nos permite aseverar que los
niveles de comprension e interpretacion lectora de los estudiantes
no son los mds optimos, pues se han detectado algunas debili-
dades al respecto, sobre todo en los estudiantes pertenecientes al
espacio académico Comprensién y Produccién de Textos I.

Vale la pena resaltar que este espacio se sitia en el primer
semestre, se focaliza en la comprension e interpretacion textual
y lo conforman estudiantes de las cuatro carreras de la Facultad
de Educacién (Licenciatura en Psicologia y Pedagogia, Licen-
ciatura en Educacién Especial, Licenciatura en Educacién Infantil
y Licenciatura en Educacién Comunitaria con Enfasis en DDHH).
Dicho espacio académico, al igual que Comprensién y Produccion
de Textos II (que corresponde al segundo semestre y focaliza en la
argumentacién textual), es el Uinico escenario con el que cuenta
la Facultad para la apropiaciéon de las précticas lectoescriturales
como eje transversal del curriculo, por incluir dentro de sus con-
tenidos programadticos lo esencial, o comuin, que requiere un
maestro en formacién en lo que respecta a estas dos habilidades
comunicativas. Ahora, se espera que la lectura y la escritura se
aborden desde lo disciplinar de cada licenciatura, haciendo uso
de direccionamientos metodoldgicos y didacticos para abordar
textos, pero muchas veces prevalecen mads los aspectos de orden
tedrico-conceptual implicitos en los mismos.
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Al respecto, resultan contundentes las conclusiones a las
que llegan Abril y Rincén (2013) en una investigacion interuni-
versidades, en las que se cuestionan la razén de ser de la lectura
y la escritura en la universidad colombiana:

Los docentes, no obstante, al pertenecer a una comunidad disci-
plinar y ser usuarios de la lectura y la escritura en esta area del
saber, no orientan a sus estudiantes sobre las formas de utilizarlas
provechosamente [...] ensefiar a leer y escribir en una materia qui-
ta tiempo para ensefiar los contenidos especificos. (Abril y Rincon,
2013, p. 125)

Dichos planteamientos se pueden constatar en el caso de los
estudiantes de la Facultad de Educacién cuando manifiestan, por
ejemplo, que se abordan muchas lecturas, pero no hay un acompa-
flamiento o direccionamiento adecuado para su abordaje; que no
se comprenden los textos debido a factores como lenguaje, com-
plejidad, extension, énfasis ideoldgico, etc.; y que muchas veces,
los resultados esperados a la hora de abordar un texto, no son los
mejores debido a practicas evaluativas candnicas en detrimento
de un trabajo significativo con la lectura y escritura. Dentro de
las dificultades que afrontan los estudiantes para aprender, de-
rivadas de problemas puntuales de lectura que sefialan Abril y
Bonilla, y que son muy semejantes a las encontradas en los estu-
diantes de la Facultad de Educacién, se encuentran:

La falta de procesos de autorregulacién lectora; problemas en el
manejo de las estrategias intelectuales y cognitivas que se ponen
en juego para la comprension del sentido del texto; poca o ninguna
identificacién de voces que operan en la trama discursiva; confusiéon
de conceptos clave que determinan el sentido del texto; dificultades
para entender la estructura del texto base; indiscriminacion de ideas
principales y secundarias; pocas habilidades para hacer inferencias
[...] entre otros. (2013, p. 125)
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Estos aspectos fueron los que nos permitieron cualificar el
espacio académico de Comprensién y Produccién de Textos I,
que si bien, focaliza en la comprensidén e interpretacidn textual,
requiere profundizar y fortalecer los niveles de lectura literal,
inferencial y critico-intertextual requeridos en todo proceso
lector, pues es de resaltar que algunos estudiantes no superan
por ejemplo, el nivel literal. Por tal razén, se hizo un diagndstico
con los estudiantes del espacio académico en mencién durante el
periodo académico 2015-02 en el que se pudieron detectar resul-
tados por debajo de la media en los tres niveles de lectura, lo cual
derivé en la elaboracién del presente texto, que se espera pueda
optimizar las debilidades detectadas.

Se pens6 en un texto para este espacio académico, por ser el
primero relacionado con la lectura y la escritura desde la trans-
versalidad a la que acceden los estudiantes a su ingreso a la vida
universitaria y que les permitira tener las bases o fundamentos
tedricos y metodoldégicos necesarios para abordar textos de una
manera rigurosa, exigente, critica y creativa.

Asi, se configura el problema de investigacién desde las
preguntas: ¢Qué nivel de comprension e interpretaciéon lectora
presentan los estudiantes que ingresan al espacio académico Com-
prension y Produccién de Textos I? y équé instrumento didactico
podria disefiarse e implementarse para optimizar las debilidades
detectadas?, y desde la siguiente hipdtesis: el nivel de interpre-
tacién lectora de los estudiantes del espacio académico Com-
prension y Produccién de Textos I depende en buena proporcion
de los instrumentos didacticos y metodolégicos con los que cuenta
un docente. En este sentido, se estima que la implementacién del
presente manual did4ctico para optimizar niveles de comprension
lectora, puede impactar significativamente en estudiantes al re-
sultar un instrumento 4gil, ameno y pertinente para sus procesos
de formacion académica y profesional.

Por otro lado, se justifica la elaboracién e implementacién de
un manual didéctico, ya que el Niicleo Comtin de Comprensién y
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Produccién de Textos de la Facultad de Educacién cuenta con un
Documento de Fundamentacién de Nucleo y con los syllabus de
las materias, mas no con un material diddctico impreso elaborado
por docentes del nticleo, que recopile los fundamentos tedrico-
conceptuales y metodoldgicos para optimizar niveles de interpre-
tacién lectora, que ademas le proporcione al estudiante algunas
actividades y estrategias concretas para llevar a la praxis dicha
teoria. Este insumo resulta muy 1util puesto que el estudiante no
solo contara con la toma de apuntes en clase y las fotocopias de
textos y talleres, sino que dispondra de un instrumento con una
finalidad didactica que le permita hacer consciencia de la impor-
tancia de los recursos educativos para el aprendizaje y a su vez lo
incentive a desarrollar propuestas similares dentro de su proceso
como maestro en formacién, pues el manual concebido como un
método de ensefianza 1til a una poblacion especifica, potencializa
la competencia didactica, que como sefiala Hans Aebli (1988),
descansa sobre tres dimensiones bésicas: los medios de la ense-
flanza y del aprendizaje, el contenido o estructura de aprendizaje
y las funciones del proceso de aprendizaje, que combinadas de
manera equilibrada determinan el acto docente.

1.2. Diagndstico

Considerar la realizaciéon de un manual didactico en aras de for-
talecer el proceso lector, supuso realizar un ejercicio diagndstico
que permitiera evidenciar las prdcticas, actitudes y habilidades de
los estudiantes en torno a la comprension e interpretacion lecto-
ra. De esta manera, para el desarrollo de la investigacién se dise-
flaron y aplicaron (en el semestre 2015-02) dos pruebas que per-
mitieron identificar, por un lado, las practicas y actitudes de los
estudiantes frente a la lectura y, por otro, los niveles de compren-
sidn e interpretacion lectora de estos. Fue asi como se escogi6 una
muestra de estudiantes (79 estudiantes) correspondientes a tres
grupos de primer semestre del espacio académico Comprension
y Produccién de Textos I, el cual pertenece al Niicleo Comun del
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Departamento de Psicopedagogia de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Lo anterior indica que los estudiantes escogidos son de
las cuatro carreras del departamento: Licenciatura en Educacion
Infantil, Licenciatura en Educacion con énfasis en Educacion Es-
pecial, Licenciatura en Psicologia y Pedagogia y Licenciatura en
Educacién Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos.

1.2.1. Prueba de habitos lectores
e interaccién con la lectura

Esta fue una encuesta de 27 preguntas, algunas de ellas de opcién
multiple con Unica respuesta, otras con multiple respuesta o con
opcion de respuesta en texto corto. Fue resuelta finalmente por
77 estudiantes entre octubre y noviembre de 2015. Las respuestas
de los estudiantes por programa académico que contestaron la
prueba fueron:
* Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacion Especial:
18 respuestas
* Licenciatura en Educacion Infantil: 13 respuestas
* Licenciatura en Psicologia y Pedagogia: 27 respuestas
* Licenciaturaen Educacién Comunitaria con énfasis en DDHH:
19 respuestas

El estudiante debia responder la encuesta. Esta se relaciona
a continuacidn:

1. ¢(Enquécondiciones o circunstancias prefiere leer? (escoja una de
las dos opciones brindadas en cada linea)

Con ruido Sin ruido

Acostado Sentado

Al aire libre En espacios cerrados
Con luz artificial Con luz natural
Acompanado Solo

2. Cuando lee (realiza alguna actividad paralela? (multiple respuesta)
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Come o bebe algo
Ve videos
Chatea
Escribe
Escucha musica
No realiza ninguna otra actividad
Otras actividades
3. (Enquélugar de la universidad prefiere leer? (Unica respuesta)
En la biblioteca
En espacios abiertos
En cafeterias
Enelaula declase
En los pasillos
4. (Qué tipo de lectura prefiere realizar? (Unica respuesta)
Literatura (novelas, cuentos, poesia)
Libros de temas de su carrera o profesion
Ensayos
Textos informativos
Articulos de farandula
Periddicos
Libros de superacion personal
Otros
5. ¢Qué tipo de texto es el que mas lee en la universidad? (unica
respuesta)
Ensayo
Literatura
Informes o articulos de investigacion
Capitulos de libros
Resumenes de libros
Resenas
Libros
Material elaborado por el profesor
Otros
6. (Por qué lee? (Unica respuesta)
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10.

Por interés personal

Por obligaciones académicas

Por recomendacion de otros

Por informarse

Por tener cultura general

Por ocupar el tiempo libre

¢Por qué lee en la universidad? (unica respuesta)

Por obligaciones académicas

Por interés personal

Por tener cultura general

Por informarse

Por recomendacion de otros

¢Con qué propdsito lee en la universidad? (multiple respuesta)
Para participar en clase

Para realizar exposiciones

Para elaborar escritos académicos (resumenes, resefas,
ensayos)

Para acceder a informacion

Para nutrirse intelectualmente

Para responder una evaluacion

Considera que su nivel de comprensidon textual es: (Unica
respuesta)

Alto

Medio

Bajo

Considera que su nivel de interpretacién textual es: (Unica
respuesta)

Alto

Medio

Bajo
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11. ;Cuantas veces acostumbra a leer un texto que fue asignado en
una asignatura? (Unica respuesta)
Una vez
Dos veces
Tres veces
Mas de tres veces
Depende de la asignatura
12. /Qué tipo de texto relee con mas frecuencia? (Unica respuesta)
Textos académicos
Textos de interés personal
13. (Qué técnica de comprension o recurso de andlisis aplica a lo
leido? (mdultiple respuesta)
Subrayado
Apuntes
Resumenes
Resenas
Graficos o esquemas
Fichas
Plantea preguntas
Solo lee
14. ;Qué herramientas suele utilizar para aclarar dudas en lo leido?
(multiple respuesta)
Acude al diccionario
Utiliza internet
Consulta libros sugeridos
No acude a ninguna herramienta
15. ¢Cuadntos libros ha leido este afio? (Unica respuesta)
Ninguno
Uno
Dos
Tres
Mas de tres
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16.

17.

18.

19.

¢Con qué regularidad lee durante el semestre académico? (tnica

respuesta)

Una a tres horas al dia Cuatro a seis horas al dia
Una a tres horas a Cuatro a seis horas a la
la semana semana

Los fines de semana Cada 15dias

Una vez al mes

¢En qué medio(s) prefiere leer? (multiple respuesta)

Libro

Fotocopias

Revistas

Periddicos

Computador

Tablet

Celular

¢(Cudles son las mayores dificultades que presenta para leer?
(mdltiple respuesta)

Falta de concentracion

Pereza

Dificultad de comprensién

Sueno

Falta de tiempo

Falta de recursos para acceder al material

Falta de interés por la lectura

No tengo dificultades al leer

Cuando el nivel de dificultad de la lectura es muy alto, usted:
(Gnica respuesta)

Relee insistentemente para comprender

Busca ayuda en otras fuentes, herramientas o personas

Sigue con la esperanza de que mas adelante tal vez entendera
Abandona la lectura



24

20.

21.

22.

23.

24.
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¢Qué hace cuando discute o comenta sobre lo leido? (multiple
respuesta)

Hacer una sintesis apegandose a las ideas del autor

Hacer una sintesis parafraseando al autor

Habla sobre el texto, pero tergiversa un poco las ideas del autor
Hacer valoraciones criticas

Relacionar con otros conocimientos

No comenta o discute sobre lo leido.

Determine un orden jerarquico de las habilidades comunicativas
(escuchar, hablar, escribir, leer) de acuerdo con sus preferencias.
Cuando el profesor le asigna una lectura: ¢le indica cémo debe
hacerla? (Unica respuesta)

Casi siempre

Siempre

Algunas veces

Nunca

Cuando el profesor le asigna una lectura: ¢le explica el contexto
previo de esta, es decir, le aclara a qué libro, revista, pagina web,
etc., pertenece el capitulo o articulo? /le habla del autor, lo con-
textualiza? (Unica respuesta)

Casi siempre

Siempre

Algunas veces

Nunca

Cuando el profesor le asigna una lectura: ¢le indica por qué y
para qué se realiza esta? (Unica respuesta)

Casi siempre

Siempre

Algunas veces

Nunca
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25. ¢Las lecturas propuestas por los docentes llenan sus expecta-
tivas académicas? (unica respuesta)
Casi siempre
Siempre
Algunas veces
Nunca
26. (Qué se hace durante las clases con las lecturas asignadas?
(multiple respuesta)
Se discute sobre el tema
Se hacen graficos o esquemas
Se entregan resimenes
Se entregan resefas
Se relaciona con otras lecturas vistas
Se realizan trabajos creativos partiendo de estas
27. (Qué tipo de evaluacion realizan los docentes de las lecturas que
le asignan? (multiple respuesta)
Discusion oral
Prueba escrita con preguntas abiertas
Prueba escrita con preguntas cerradas
Entrega de textos escritos (resumenes, resefias, ensayos,
analisis interpretativos, etc.)
Entrega de graficos o esquemas
Entrega de trabajos creativos (textos visuales, ejercicios
ludicos, etc.)

Resultados y andlisis

a) Aspectos relacionados con los habitos e
interacciones de los estudiantes con la lectura

Después de realizada esta encuesta, se constata que algunas de
las costumbres de los estudiantes con relacién a la lectura no son
las mejores; asi, se detecté que un 40 % de los encuestados gusta
de escuchar musica al tiempo que lee, un 27 % come o bebe algo
a la vez, actividades que pueden obstruir la atencidén necesaria
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en la lectura. Ahora, es claro que las dindmicas de recepcién han
cambiado y que el lector actual estd habituado a enfrentarse a
variedad y cantidad de discursos paralelos que lo convierten en
un lector multimodal y multisensorial; no obstante, la lectura y
sobre todo algunos tipos de textos (por la densidad, abstraccién y
rigurosidad argumentativa que poseen) requieren de unas condi-
ciones apropiadas para lograr entrar en el entramado discursivo
que proponen y por lo general esto esta ligado con la concentra-
cién. Igualmente, se identificéd que un 38 % prefiere leer en espa-
cios abiertos, lo que implica estar expuestos a factores externos y
ruidos que no son propicios para permitir un buen ejercicio lector.

Un aspecto destacable es el referido a las preferencias que
poseen los estudiantes frente a las habilidades comunicativas
(hablar, escuchar, leer, escribir). Por grado de importancia, los es-
tudiantes prefieren primero leer, luego escuchar, posteriormente
escribir y, por tultimo hablar. Esto muestra que la lectura cobra
un lugar relevante para sus procesos de aprendizaje, dado que
esta brinda la posibilidad de construccién y/o reconstruccion del
conocimiento al enfrentarse directamente con los autores y sus
planteamientos conceptuales. Lo preocupante es que siendo la
competencia comunicativa que ellos prefieren, esta no produzca
los efectos que se quisieran, pues muchos manifiestan no com-
prender realmente lo leido. También resulta impactante que los
estudiantes se sienten mas a gusto con los ejercicios comunica-
tivos mucho mds receptivos (lectura y escucha), que con los ejer-
cicios mucho mas propositivos (escritura y habla), lo que lleva a
concluir que atn los estudiantes adoptan una postura mas pasiva
en su formacion. El habla para todos resulta ser una practica mas
compleja, dado que en ella, como en la escritura, deben mostrar
su conocimiento y sus dominios cognitivos y lingiiistica, y esto
prefieren evitarlo.

Con respecto a qué prefieren leer los estudiantes de manera
voluntaria, se evidencié que un 57 % prefiere leer literatura (no-
velas, cuentos, etc.), un 18 % prefiere libros y articulos de temas
propios de su carrera, y tan solo un 1 % gusta de leer ensayos. Lo
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que aclara que el placer con la lectura estd mucho mds centrado
en relatos que resulten mas cercanos a sus experiencias de vida.
Se muestra también que el interés por su area disciplinar no es
tan amplia y que el ensayo, uno de los documentos mds recu-
rrentes en las humanidades, no es de su gusto o, tal vez atin no lo
distinguen con claridad o no lo conocen. La encuesta reveld que
lo que mds leen en la universidad son capitulos de libros (45 %),
lo que indica que en pocas ocasiones el estudiante se enfrenta di-
rectamente al texto completo, secciondndose asi el conocimiento
o perdiendo una visién completa de lo planteado por los autores.
Referido a esto mismo, en la opcidn de otros, algunos estudiantes
expusieron que en la universidad lo que mas se lee son “foto-
copias que representan retazos de libros™, lo que resalta el hecho
de que los docentes suelen acudir bastante a la fragmentacion
de la sobras. Asi mismo, un 30 % expresa que lo que mas leen en
la universidad son articulos e informes de investigacién, lo que
demuestra que existe gran acogida, por parte de los docentes,
hacia reflexiones mas actualizadas y sistematizas en procesos in-
vestigativos. También se encontré que los estudiantes prefieren
leer directamente en los libros (89 %) y en fotocopias (63 %), por
ello se hace ostensible que aun prefieren los medios fisicos que los
digitales. Esto, por un lado, parece obedecer al hecho de que atin
se conserva en la universidad publica el habito de la lectura en
papel y, por otro, a que muchos de los estudiantes no tienen un
facil acceso a aparatos electrénicos como tabletas digitales, plan
de datos para celular, computadores portatiles, etc.

En la pregunta por qué lee y por qué lee en la universidad, la
encuesta presenta que el 74 % dice leer por interés personal en
su cotidianidad. En cambio en la universidad, solo el 41 % ma-
nifiesta esta misma razén, y un 35 % dice que lee por obligacién,
infiriéndose con esto que, en muchas ocasiones, las lecturas y las
practicas propuestas con ellas en las asignaturas, no resultan tan

1 Esteesuncomentario que expuso un estudiante en la opcidn de respuesta de texto
corto.
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sugestivas como se esperaria. No obstante, se revela que el pro-
posito de las lecturas es claro para muchos, dado que el 70%
considerd que el principal propdsito de leer consiste en nutrirse
intelectualmente, muy a pesar de que en ocasiones lo hagan de
manera obligada. Los resultados arrojaron que el 65% de los es-
tudiantes tienen por costumbre leer dos veces los textos y que
este ejercicio de relectura lo aplican a los textos académicos. Las
lecturas de interés personal al parecer no los conducen a esa
préctica, lo que permite inferir que evidentemente son los textos
disciplinares los que mds trabajo les acarrea.

Con relacién a la técnica de lectura o proceso de andlisis de lo
leido, sobresalié que el 88 % de los discentes acuden al subrayado
y el 71% a la toma apuntes, lo que demuestra que si hay con-
ciencia frente a la necesidad de aplicar algiin método de seleccién
y simplificacion de ideas. No obstante, el resumen, siendo un re-
curso comprensivo que evidentemente resulta muy util, apenas
es usado por un 14 % de los estudiantes, lo que tal vez obedezca
al proceso dispendioso implicado, en el que se supera el hecho de
la seleccién de ideas para dar lugar al parafraseo, demandando
redactar y reconstruir. Para aclarar dudas de los textos leidos
(como: vocabulario, autores u obras citadas, desconocidos) el
cuestionario permite evidenciar que actualmente los estudiantes
gustan mas de la internet (89%), suponemos que por la inme-
diatez y por facilidad para acceder a todo tipo de informacién en
ello. Sin embargo, contrastado esto con la prueba de comprension
e interpretacién lectora, es muy comuin comprobar que los estu-
diantes no esclarezcan los términos desconocidos o los referentes
citados en los textos, dificultdndose con ello el entendimiento de
lo expresado en un texto. Con relacion a la frecuencia de lectura,
el 51% de los estudiantes manifiesta leer de una a tres horas
diarias, y el 27 % de cuatro a seis horas a la semana, lo que refleja
que si es un ejercicio casi cotidiano. No obstante, se esperaria que
el tiempo de lectura de un universitario que cursa una carrera
humanistica fuera superior a una hora diaria, que es el promedio
que muestran los resultados.
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Respecto a las dificultades que presentan los estudiantes con
el proceso de lectura: 40 estudiantes consideran que el mayor
problema es la falta de concentracion, 39 expresan que también
los afecta la falta de tiempo, 20 indican dificultades con el enten-
dimiento de las ideas y 20 atribuyen al suefio la responsabilidad.
Concentracién y sueflo estdn asociados a poco entendimiento y
estos a su vez estan ligados a falta de hébitos lectores y poca
practica lectora. El escaso tiempo se convierte en un lamentable
impedimento, dado que leer es sin duda una actividad que exige
tiempo y son muchos los estudiantes que por diversas circuns-
tancias deben trabajar a la par que desarrollan sus labores acadé-
micas. Aunque se contempla también el hecho del poco manejo
de tiempo que puedan tener algunos alumnos, lo que les trastoca
la realizacién de sus compromisos académicos. Asi mismo, se re-
flejé que si el nivel de lectura es muy complejo; el 56% de los
estudiantes prefiere hacer procesos de relectura y un 39 % gusta
mas de buscar ayuda en otras fuentes o personas. Ninguno indica
no realizar alguna accidn frente a esta dificultad.

Un aspecto importante era evidenciar como se asumia y au-
toevaluaba el estudiante con respecto a los procesos de lectura.
Asi, frente al nivel de comprension: 43 (56%) estudiantes dicen
tener un nivel medio, 32 un nivel alto y solo 2 manifiestan tener
un nivel bajo. Con relacién al nivel de interpretacion: 49 (63 %)
dicen tener nivel medio, 26 alto y 2 consideran tener un nivel bajo
de interpretacién. La intencién de estos supuestos era que fueran
contrastados con los resultados reales obtenidos con la prueba de
comprension e interpretacion textual, y desafortunadamente, se
explicita con ello que los niveles son mucho menos alentadores
que lo que ellos estimaban, dado que claramente ningun estu-
diante alcanza el nivel alto, por el contrario, la gran mayoria pre-
senta un nivel muy bajo en ambos procesos (esto se comprueba
con el hecho de que 51 estudiantes de 78 perdieron la prueba).
En estas respuestas también se deduce que muchos discentes no
tienen mucha claridad frente a la diferencia entre comprender e
interpretar, pues entre un 56% y un 63 % se ubican en un nivel
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medio en ambos casos, demostrando no comprender la comple-
jidad del paso del uno al otro. Esto también se ve apoyado por los
resultados obtenidos con la pregunta 20, en donde 39 estudiantes
manifiestan que después de leer los textos, la manera de discutir
sobre estos es a partir de valoraciones criticas y 37 dicen que rela-
cionan con conocimientos previos, resultando que estas acciones,
que son las que muestran los puntajes mas altos dentro de las
opciones brindadas, se corresponden con la opinién que tienen
los estudiantes frente a su nivel de lectura, pues de hecho realizar
valoraciones criticas hace parte de los procesos mds complejos de
la interpretacién lectora.

b) Aspectos relacionados con la orientacion
del docente en el proceso lector

La encuesta realizada no solo buscé conocer la perspectiva y com-
portamiento del estudiante acerca de la lectura, sino también
identificar el rol y acompafiamiento que hacen los docentes de
todas las disciplinas de las lecturas que asignan en sus cursos. Un
primer interrogante identificaba si el profesor le da indicaciones
al discente de como debia hacer la lectura, a lo que 51% de los
encuestados respondié que algunas veces reciben esta instruc-
cién, y un 29% concluyd que casi siempre. Encontrando enton-
ces que solo algunos profesores dan pautas puntuales de cémo
realizar la lectura. El estudiante nedfito en un drea disciplinar
se sentird perdido al encontrarse en un terreno desconocido, por
tanto, no tener algunas pistas de lectura (como: qué rastrear, con
qué relacionar, qué realizar con ello, etc.), conduce a que no se dé
un proceso comprensivo y menos interpretativo. A la pregunta:
cuando el profesor le asigna una lectura: ¢le explica el contexto
previo de esta, es decir, le aclara a qué libro, revista, pagina web,
etc., pertenece el capitulo o articulo; le habla del autor, lo contex-
tualiza?, un 44 % de los estudiantes respondi6 que algunas veces
el docente explicita esto y un 35% sefial6é que casi siempre, des-
cubriendo con ello que no es habitual que el profesor realice un
acercamiento previo a los autores y los textos, lo que obstaculiza
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la comprensién, dado que si no existen conocimientos previos, el
alumno no puede ir construyendo puentes hacia la comprension,
de modo que se le deja a su suerte en ello. Atendiendo a la nece-
saria justificacién que deberia darse sobre los textos que se pro-
ponen en los cursos, se planted como interrogante si el profesor le
indica por qué y para qué se asigna una lectura: el 30% de los es-
tudiantes determind que algunas veces los docentes lo hacen y un
43 % asegurd que casi siempre los docentes realizan la aclaracién.
Aunque aqui se evidencia que un mayor numero de docentes rea-
liza esta accidn, se sigue verificando que no es una constante y
que, por tanto, el alumno se enfrenta a un material de lectura
sin un norte, sin comprender la razén de ser que tiene esto en
su formacion. A la pregunta de si las lecturas propuestas por los
docentes llenan las expectativas académicas de los estudiantes,
el 33% consider6 que algunas veces, y el 52% que casi siempre,
de modo que mds de la mitad de los encuestados observa que las
lecturas satisfacen sus requerimientos académicos, pero el hecho
de que el 48% no se sienta pleno con ello, puede obedecer a que
como no tiene la orientacién necesaria, seguramente no puede
reconocer la pertinencia de las mismas.

Ahora, frente al trabajo que se desarrolla en el aula con las
lecturas asignadas, 70 de los 77 estudiantes que presentaron la
encuesta expusieron que los textos se discuten en clase, 35 afir-
maron que realizan resefias con los textos, 28 expresaron también
que se realizan trabajos creativos, 22 que se hacen gréficos y es-
quemas, 24 que se realizan resimenes y 20 que se relacionan
con otras lectura, lo que indica que son variadas las acciones que
se realizan con los textos leidos, pero que la practica usual es la
discusion alrededor de las ideas fundamentales de los mismos, lo
que se entiende como un acierto, pues es en este didlogo, en esa
construccion colectiva, como el sujeto puede llegar a esclarecer
los planteamientos de las lecturas y enriquecer la interpretacion
de estos. Por ultimo, se preguntd a los encuestados qué tipos de
evaluacion realizan los docentes de las lecturas que les asignan,
y la respuesta mas generalizada (65 estudiantes) fue: entrega de
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textos escritos. 46 estudiantes plantearon que la evaluacién se
hacia mediante la discusién y/o exposicion oral de los textos, 32
mediante la entrega de trabajos creativos y 27 con cuestionarios
de preguntas abiertas. Este resultado permite reconocer que los
docentes ven la necesidad de articular lectura y escritura como
procesos complementarios y de adquisicién y produccion de co-
nocimiento. También, conduce a entender que si se llevan a cabo
practicas evaluativas variadas que trascienden las dindmicas me-
moristicas, procurando generar otras relaciones mas tendientes a
la produccioén a partir de lo leido.

1.2.2. Prueba de comprensiéon
e interpretacion textual

Se tratd de una prueba de 15 preguntas de seleccién muiltiple con
Unica respuesta, en dénde se evaluaba e identificaba la compe-
tencia del estudiante en varios aspectos referidos a los niveles de
comprension e interpretacion de lectura. A la prueba fueron con-
vocados 79 estudiantes, de los cuales solo uno no la presentd. Las
respuestas de los estudiantes por programa académico fueron:
* Licenciatura en Educacién con énfasis en Educacién Especial:
19 respuestas
* Licenciatura en Educacién Infantil: 13 respuestas
* Licenciatura en Psicologia y Pedagogia: 28 respuestas
* Licenciatura en Educacién Comunitaria con énfasis en DDHH:
18 respuestas

Se escogi6 para la prueba una lectura que fuera de interés
comun para todos los estudiantes de estas carreras, de manera
que se optd por un texto argumentativo que realizara una re-
flexién sobre la pedagogia. El texto escogido fue Frankenstein,
o0 el mito de la educacién como fabricacionz, el cual fue entregado
a los estudiantes con un mes de antelacién antes de empezar la
aplicacién de la prueba. El documento se acompaiié de preguntas

2 Tomado del libro Frankenstein educador, de Philippe Meirieu (1998).
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orientadoras, las cuales se constituyeron en rutas de lectura y/o

categorias de analisis para el proceso de comprensién e inter-

pretacion de las ideas planteadas por Philippe Meirieu. Las pre-

guntas propuestas fueron:

1. ¢Quién es el autor?

2. ¢(Cudles el propdsito o intencidn que subyace en el texto?

3. (Qué importancia tiene la intervencion del adulto en la for-
macion del nifio?

4. (Por quéy para qué es importante que el sujeto se impregne de
las historias de su cultura?

5. ¢Qué funcidn cumplen los referentes culturales en la formacion
de los sujetos?

6. (Qué papel cumple el mercado y el capitalismo en la educacion
de los individuos de hoy?

7. (Qué entiende de la cita de Hannah Arendt (parrafo 8)?

La prueba fue disefiada, revisada y sometida a un simu-
lacro realizado por algunos de los docentes del niicleo comtn
de Comprensién y Produccién de Textos. Una vez realizado esto
se hicieron los cambios y adaptaciones necesarios para luego dar
inicio a su aplicacion, la cual se desarroll6 virtualmente. El estu-
diante tuvo un mes (noviembre del 2016) para los interrogantes.

La prueba poseia preguntas de los tres niveles del proceso de
comprension e interpretacion. De modo que: las preguntasdela 1l a
la 5 corresponden al nivel literal, de la 6 a la 10 al nivel inferencial y
de la 11 a la 15 al nivel critico-intertextual y evaliian aspectos pun-
tuales de los niveles en cada una de ellas. A continuacién se pre-
senta un cuadro que expone el aspecto evaluado en cada pregunta:
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Tabla 1. Criterios de los niveles de lectura evaluados

Ndm. Nivel de
de la lectura Criterio evaluado
pregunta

1 Identifica la idea principal del parrafo.

2 Distingue el sinénimo més apto para una
palabra

. Reconoce el uso que se hace de un

3 Literal . >4
recurso discursivo.

4 Determina la funcién de un conector
1éxico

5 Comprende el vocabulario por contexto.

6 Identifica la superestructura textual.

- Distingue y deduce relaciones causa-
efecto entre ideas.

s Infiere a qué argumento da validez una

Inferencial :_idea

9 Concluye una idea que no es explicita.

10 Identifica y deduce la relacién entre las
ideas de dos parrafos.

11 Identifica las razones (por qué) del uso
de una voz o argumento.

12 Determinar cuales podrian ser las

. repercusiones para nuestro contexto.
Critico-

13 Intertextual = peqyce Ia funcién que cumplen en el
texto las voces citadas.

14 Identifica el propdsito del autor con todo
el texto

15 Identifica la ideologia que subyace.

A continuacidén se presenta la lectura y la prueba realizada
a partir de ella:
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Frankenstein, o el mito de la educacion
como fabricacion

La educacidon necesaria, o por qué jamas
se ha visto una abeja demadcrata

Parrafo 1

Hay cosas evidentes que, curiosamente, se olvidan pronto. Para

empezar, que el hombre no estd presente en su propio origen. Que

nadie puede darse la vida a si mismo aunque adquiera, o crea adquirir,
progresivamente la capacidad de dirigirla por su cuenta y de conversarla
cuanto mas tiempo mejor. Nadie puede darse la vida a si mismo, y

nadie puede, tampoco, darse su propia identidad. No elegimos cémo

nos llamamos: eso, por una parte, lo heredamos, y por otra parte nos es
impuesto por los padres. Nuestra opinién no cuenta. Y, aunque no nos
adhiramos a las alegaciones fantasiosas de quienes creen que nuestra
vida queda determinada en gran medida por la eleccién de un nombre

de pila en la que no participamos, al menos hemos admitir que somos
introducidos en el mundo por adultos que hacen, como se dice, “las
presentaciones”: “Aqui, mi hijo. Se llama Jaime, o Ahmed. Hijo mio, aqui
el mundo, y no sé en realidad cdmo se llama: Francia o Europa, el Caribe
o el Islam, la televisiéon o los derechos humanos. Pero este mundo existe;
formamos parte de él, mas o menos, pero ahi esta. Ya estaba ahi antes
que tu, con sus valores, su lenguaje, sus costumbres, sus ritos, sus alegrias
y sus sufrimientos, y también con sus contradicciones. Ese mundo, por
supuesto, no lo conozco del todo. Por supuestos, no todos sus aspectos
me parecen bien. Pero ahi estd, y yo formo parte de él. Formo parte de

él, y debo introducirte en él. Debo, para empezar, ensefiarte las normas
de la casa, de la domus que te acoge. Tendras que someterte a ellas y,

eso, sin duda, sera para ti una fuente de preocupaciones y quiza incluso
de algunos tormentos. Integrarse a la domus siempre es un poco una
domesticacidén, un asunto de horarios a respetar y habitos que adquirir, de
codigos que aprender y de obligaciones a las que hay que someterse. Es
normal, al fin y al cabo, que aquél que llega acepte algunas renuncias para
tomar parte de la vida de aquéllos que le acogen. Ese es el precio a pagar
para que te conviertas en miembro de la comunidad”.
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Parrafo 2

Y es que, segin expone Daniel Hameline (1973, p. 3), “no se ha dada

el caso de que un ser humano haya alcanzado el estatus de adulto sin
que hayan intervenido en su vida otros seres humanos, éstos adultos”.
El pequefio humano llega al mundo generosamente provisto de
potencialidades mentales, pero esas potencialidades estan muy poco
estabilizadas. El hombre se caracteriza, nos explican los antropé6logos,
por su fabulosa capacidad de aprendizaje. Pero, el reverso de la medalla
es que el nifio tendra que aprender todo lo necesario para vivir con sus
semejantes. Al nacer, no sabe nada, o sabe muy poco; ha de familiarizarse
con multitud de signos, acceder a una lengua llamada «materna»,
inscribirse en una colectividad determinada, aprender a identificar y
respetar los ritos, las costumbres y los valores que su entorno primero le
impone y después le propone.

Parrafo 3

En eso se diferencia el hombre del animal: nadie ha visto jamds una abeja
democrata. Genéticamente, la abeja es mondrquica: su sistema politico va
inscrito en sus genes y no es libre de cuestionarlo. En cambio, ningtin hombre
estd en esa situacion: todo hombre ha de elegir sus valores, tanto en el
ambito moral como en el social y el politico. Todo hombre llega al mundo
totalmente despojado, y por eso todo hombre ha de ser educado. La riqueza
de su patrimonio genético se empareja con una extrema: los casos de
“nifios salvajes”, adoptados por animales o que han crecido alejados de

los hombres (Malson, 1979), atestiguan de la necesidad imperiosa de una
gestion educativa que acompaiie la entrada del nifio en el mundo. Ninguno
de tales nifios, a pesar, a veces, del empefio pedagdgico de educadores
modélicos, ha podido enlazar con un desarrollo normal ni integrarse en

la colectividad humana. El doctor Itard, interpretado y puesto en pantalla
Francois Truffaut en El nifio salvaje, fue, sin duda, un hombre notable, un
educador obstinado cuyos métodos, todo sea dicho, no fueron tan dulces
como los vemos en la pelicula, pero que, eso si, inventd instrumentos
pedagdgicos que los nifios de hoy siguen utilizando en la escuela materna.
Con todo, no alcanzé el fin que se habia propuesto: que Victor, ese nifio
encontrado en los bosques del Aveyron, accediese al lenguaje articulado

y a una vida social normal. Cabe intentar, como lo han hecho algunos
autores (Lane, 1979), entender los fracasos de Itard y exponer que no supo
encontrar métodos eficaces...También cabe considerar que la dificultad

de la tarea es tal que hace peligrar la posibilidad misma de un nifio pueda
integrarse tardiamente a la sociedad humana, sin haber sido introducido en
ella desde muy temprano y de modo progresivo. En relacion a eso, Daniel
Hameline (1973, p. 3) atina en sefialar que “la famosa ficcién imaginada
por Rudyard Kipling en su Libro de la selva sitda, alrededor de Mowgli, bajo
la apariencia de un simbolismo animal, un entorno de adultos que le abren
un campo para la experiencia de la vida, le inducen a ciertos riesgos y, al
mismo tiempo, le protegen: adultos que, en suma, aseguran su educacion”.
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Parrafo 4

El nifio necesita, pues, ser acogido; necesita que haya adultos que le
ayuden a estabilizar progresivamente las capacidades mentales que le
ayudaran a vivir en el mundo, a adaptarse a las dificultades con que se
encuentre y a construir él mismo, progresivamente, sus propios saberes.
Tenemos, asi, que la actitud de los progenitores, desde los primeros dias
de la vida es determinante: la sonrisa con que la madre responde a la
inquietud del bebé permite a éste disponer de un punto de referencia
estable en el universo extrafio que descubre; las palabras repetidas
regularmente despiertan su atencion; los ritmos de la vida cotidiana

le estructuran progresivamente el tiempo y le permiten construir las
primeras relaciones de causa a efecto. Luego vienen experiencias

mas complejas: el reconocimiento del propio cuerpo en el espejo, el
descubrimiento, en juegos de escondite, de que un objeto no desaparece
enteramente cuando sale del campo visual, la toma de conciencia, lenta
y progresivamente, jalonada y formalizada por intervenciones adultas

y organizada en un espacio en el que el tanteo pueda realizarse con
plena seguridad, de que no es necesario recomenzar siempre las mismas
experiencias porque la memoria de los actos permite ganar tiempo

y eficacia. Mds adelante, cuando sean posibles los intercambios por
medio del lenguaje elaborado, podran construirse, mediando el didlogo,
verdaderos habitos intelectuales: la reformulacién sistematica y benévola
de las expresiones equivocas favorecera la construcciéon del pensamiento;
la discusion, con ocasién de menudos incidentes de la vida cotidiana,
podrd invitar al nifio a reflexionar, prever y planificar... De ese modo,
como la pared en el albaiiil ha de apuntalar para que se sostenga mientras
no pasa de ser un conjunto de tierra y piedras mal ensambladas, el nifio ha
de beneficiarse del apuntalamiento del adulto. No puede construirse a si
mismo mentalmente al margen de las reclamaciones de su entorno: es ese
entorno el que, en muy gran medida, lo construye.

Parrafo 5

Y es en este punto que, la mayor parte de las veces, se detiene el
psicologo: afirma la importancia de las reclamaciones del entorno para
la construccién de la inteligencia del nifio, y puede ayudarnos, con ello,
a crear situaciones educativas mds apropiadas. El socidlogo, por su parte,
subraya las determinaciones socioculturales de ese proceso: explica por
qué no todos los medios sociales son igual de operativos en ese ejercicio
y cdmo los mds favorecidos de esos medios consiguen transformar las
diferencias en los modos de estructurar la inteligencia en desigualdades
que se inscriben en una jerarquia social implacable. Unos y otros,
psicdlogos y socidlogos, ponen, pues, el acento en la importancia de la
intervencion educativa en la construccion de las sociedades humanas.
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Parrafo 6

Con todo, éno negligirdn, quiza, a veces, el hecho de que esa intervencién
tiene también una funcién decisiva de enlace entre las generaciones?
Educar no es sélo desarrollar una inteligencia formal capaz de resolver
problemas de gestion de la vida cotidiana o de encararse a dificultades de
orden matematico. Educar es, también, desarrollar una inteligencia historica
capaz de discernir en qué herencias culturales se estd inscrito. “{De quién
soy hijo o hija?”, se pregunta siempre el nifio. “.De quién soy realmente
hijo o hija?”, es, a veces, el interrogante del adolescente, en esos instantes
de extrafio ensofiamiento en que imagina haber sido abandonado de
pequeiio en los peldafios de una iglesia. He ahi un delirio inquietante para
aquél que no se dé cuenta de hasta qué punto la busqueda identitaria es
también, y basicamente, una interrogacién sobre los origenes. Es porque si
lo es que el nifio y el adolescente no se preguntan tan sélo quiénes son sus
progenitores, sino también: “.De qué soy hijo o hija? ¢{De qué genealogia
familiar, de qué historia religiosa, cultural y social soy heredero?”

Parrafo 7

Porque también ahi el nifio es “hecho”. Asi como no se ha creado a

si mismo fisicamente ex nihilo, asi como no ha podido desarrollarse
psicolégicamente sin un entorno educativo especifico, tampoco puede
construirse como miembro de la colectividad humana sin saber de dénde
viene, en qué historia ha aterrizado y qué sentido tiene esa historia.
Todavia mas precipitadamente: sélo puede vivir, pensar o crear algo nuevo
si ha hecho suya hasta cierto punto esa historia, si ésta le ha proporcionado
las claves necesarias para la lectura de su entorno, para la comprensién
del comportamiento de quienes le rodean, para la interpretacién de los
acontecimientos de la sociedad en la que vive. No puede participar en la
comunidad humana si no ha encontrado en su camino las esperanzas y
los temores, los arrebatos y las inquietudes de quienes le han precedido:
todos esos rastros dejados, en ese fragmento de tierra en que vive, por
predecesores que mediante esos rastros le dan consejos que no siempre

le serviran, pero que no puede ignorar mas que al precio de repetir
eternamente los mismos errores y quiza, mas grave todavia, de no
comprender por qué son errores y por qué los hombres los pagan.
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Parrafo 8

Educar es, pues, introducir a un universo cultural, un universo en el que
los hombres han conseguido amansar hasta cierto punto la pasién y la
muerte, la angustia ante el infinito, el terror ante las propias obras, la
terrible necesidad y la inmensa dificultad de vivir juntos... un mundo en el
que quedan algunas “obras” a las que es posible remitirse, a veces tan s6lo
para asignar palabras, sonidos o imdgenes a aquello que nos atormenta,
tan sélo para saber que no se estd solo. Lascaux y el canto gregoriano, el
Roman de Renart y las catedrales, Rabelais y Diderot, Leonardo da Vinci
y Mozart, Picasso y Saint-John Perse, no son mas que esos elementos
fijos que permiten a aquél que llega saber dénde estd, reconocerse

y “decirse”. Sin ésas u otras referencias, lo que soy y experimento

corre el riesgo de no alcanzar nunca un nivel de expresién en que la
inteligencia pueda apropidrselo; sin eso, yo me anularia en la expresion
del instante, sin capacidad de pensamiento, de memoria o siquiera de
lenguaje. El nacimiento y la muerte, explica Hannah Arendt (1983, p.
110), “presuponen un mundo en el que no hay movimiento constante;
cuya durabilidad, por el contrario, cuya relativa permanencia, posibilita
aparecer y desaparecer en €l; un mundo que existia antes de la llegada
del individuo y que le sobrevivird. Sin un mundo al que los hombres
vienen y que abandonan al morir, no habria mas que el eterno retorno, la
perpetuidad de las otras especies animales”.

Parrafo 9

Por lo demds, sin duda esa cuestion se planteaba menos ayer, hace
algunos decenios, de lo que se plantea hoy. No ha pasado tanto tiempo
desde que las diferencias de una generacion a otra eran minimas; las
generaciones sucesivas se superponian unas a otras en el grado suficiente
para que el vinculo transgeneracional quedase garantizado, por decirlo ast,
por impregnacion, sin que se pensara realmente en ello y sin que fuese
producto de una accién ordenada y sistematica: se sabia, en las familias,
qué eran la Ascension y Pentecostés, o quiénes eran tales o cuales figuras
publicas de los propios tiempos... La mayoria de los franceses podian
decir algo sobre Robespierre y Danton, e incluso recitar algunos versos de
Victor Hugo. De todo eso se hablaba de vez en cuanto durante las comidas,
y eran cosas que reaparecian en las conversaciones con la frecuencia
suficiente para que la transmision se realizase mediante un juego sutil

de evocaciones y explicaciones. También, en todas partes, se cultivaba el
recuerdo del barrio o del pueblo natales, de sus personajes tipicos y de sus
acontecimientos destacados. A veces no era gran cosa, pero bastaba para
que la generacién siguiente no fuese del todo extraiia a la precedente... o
para que no tuviese que redescubrirlo tardiamente por la via indirecta de
manifestaciones folcldricas de gusto a menudo dudoso.
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Parrafo 10

Hoy, en cambio, vivimos una aceleracidén sin precedentes en la historia.
De una generacién a otra, el entorno cultural cambia radicalmente, hasta
tal punto que la transmisién por impregnacién se ha hecho, en muchas
familias, particularmente dificil. La oleada de imagenes televisuales es,

a veces, la Unica cultura comun en grupos familiares reducidos a su mas
simple expresidn: un conjunto de personas que utilizan la misma nevera.
A falta de nada de compartir, ni comidas, ni preocupaciones, ni intereses
convergentes, ni cultura comun, las relaciones entre generaciones se han
“instrumentalizado”, segun lo explica el socidlogo Alain Touraine; ya no
se habla de veras, se intercambian servicios: “Quédate en casa a cuidar
de tu hermana, y tendras el dinero de bolsillo que pides”... “Ahi tienes mi
ejercicio de lengua; he hecho lo que me has pedido, con una introduccién
y una conclusién y sin faltas de ortografia; ahora, me pones la nota

que me corresponde y quedamos en paz. No me pidas que, ademas, me
interese por el texto que me has hecho estudiar. Tu vida es tu tuya. La mia
es mia. iHacemos tratos comerciales, no otras cosas!”.

Parrafo 11

En esas condiciones de aumento del desfase entre generaciones y de
inmolacién de la transmisién cultural, encontramos a adolescentes
“bélido” (Imbert, 1994), sin raices ni historia, sin acceso a la palabra,
dedicados por entero a satisfacer impulsos originales. Parte de ellos son
incluso susceptibles de precipitarse un “fundamentalismo” sin pasado ni
futuro y quedar absorbidos por un ideal de fusionario que les permita,
por fin, existir dentro de un grupo, encontrar una identidad colectiva

por medio de la renuncia a cualquier bisqueda de identidad social. Los
peligros de esa deriva estan tan claros ante nuestros ojos que por fuerza
han de confortarnos por la conviccién de que, asi como somos concebidos
bioldgicamente por los padres, y asi nos construye psicolégicamente el
entorno, nuestra condicion social, por su parte, ha de inscribirse en una
historia y desarrollarse gracias a la transmisién de una cultura. De ese
modo se ve confirmada la enérgica afirmacién de Kant (1980, p. 34): “El
hombre es el tinico ser susceptible de educacién. [...] El hombre no puede
hacerse hombre mas que por la educacién. No es mas que lo que ella hace
de él. Y observemos que no puede recibir esa educacién mds que de otros
hombres que a su vez la hayan recibido”.
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Prueba de comprension e interpretacion
textual

Escoja una de las cuatro opciones que se brindan en cada una de las

preguntas.

1. Enelparrafo2deltexto (cudles laidea principal?:

A.

No se ha dado el caso de que un ser humano haya alcanzado
el estatus de adulto sin que hayan intervenido en su vida otros
seres humanos [..] adultos.

El pequeno llega al mundo [..] provisto de potencialidades
mentales, pero esas potencialidades estdn muy poco
estabilizadas.

[..]elreverso de la medalla es que el nifio tendra que aprender
todo lo necesario para vivir con sus semejantes.

Al nacer, no sabe nada, o sabe muy poco; ha de familiarizarse
con multitud de signos, acceder a una lengua llamada “ma-
terna”, inscribirse en una colectividad determinada[..]

2. En la oracién del parrafo 3: “Genéticamente, la abeja es monar-

quica: su sistema politico va inscrito en sus genes y no es libre

de cuestionarlo”, la palabra mondrquica se refiere a que la abeja

pertenece a:

A.
B.
C.
D.

Una dinastia.
Una republica.
Un Estado.
Una anarqguia.

3. Enlaoracion del parrafo: “De ese modo, como la pared que el al-

banil ha de apuntalar para que se sostenga mientras no pasa de

ser un conjunto de tierra y piedras mal ensambladas, el nifio ha

de beneficiarse del apuntalamiento del adulto”, el uso del albaril

se convierte en un recurso discursivo que funciona de:

A.

B.
C.
D.

Ejemplo.
Analogia.
Descripcion.
Argumento.
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En la oracién del punto anterior la expresion: De ese modo, cumple

la funcion de:

A. Corroborar lo dicho en la idea inmediatamente precedente.

B. Anunciar una consecuencia con respecto a lo precedido.

C. Oponerse a laidea anotada previamente.

D. Afade otra idea diferente a las ya presentadas.

En la oracidon del parrafo 9: “[..] las generaciones sucesivas se su-

perponian unas a otras en el grado suficiente para que el vinculo

transgeneracional quedase garantizado, por decirlo asi, por im-

pregnacion”, ;qué quiere decir la palabra subrayada, teniendo en

cuenta el contexto en el que se desarrolla?:

A. Unay otra generacion se unificaban.

B. Unay otra generacion se complementaban.

C. Una generacion se vela inmersa en la anterior.

D. Una generacion sustituia a la otra.

El texto leido posee una estructura discursiva:

A. Descriptiva

B. Explicativa

C. Narrativa

D. Argumentativa

La oracién del parrafo 6 que dice: “Educar es, también, desa-

rrollar una inteligencia histdérica capaz de discernir en qué he-

rencias culturales se esta inscrito”, trae como consecuencia que

el sujeto:

A. Sereconozca como parte de sucomunidad, se preguntey re-
formule sus formas y estructuras.

B. Acepte las perspectivas de mundo (religioso, politico, social,
etc.) del grupo al que pertenece.

C. Seconstruya a semejanza de sucomunidad, copiando y enten-
diendo sus errores y aciertos.

D. Indague sobre sus origenes familiares, para reconocer de
doénde vienen sus capacidades.
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8. Citar a Mowgli, en el pdrrafo 3, el personaje principal de El libro

10.

de la selva, es util para dar validez al argumento desarrollado en

todo el parrafo; este argumento es:

A.

Todo nifio que haya vivido en la selva requiere de unos cui-
dadores adultos para convertirse en hombre.

Todo sujeto posee un valioso patrimonio genético que es
susceptible de ser direccionado y modelado con educacion.
La necesaria educaciéon del adulto para con el nifo, ga-
rantiza que éste se descubra, desarrolle y que ingrese a una
cultura.

Los casos de nifios salvajes han demostrado que, a pesar del

empefo pedagdgico, nunca alcanzan un desarrollo normal.

Del subtitulo del texto: “La educacidon necesaria, o por qué jamas

nadie ha visto una abeja demdcrata” se deduce que:

A.

Las abejas no reciben educacion, por ello no pueden llevar a
cabo una vida ni determinar cémo sera.

El ser humano pertenece a un sistema que le beneficia con
libertades para edificarse y construirse.

El hombre ha de ser educado para poder tener libre al-
bedrio, a diferencia de la abeja, que no puede realizar ningun
cuestionamiento.

Para que el hombre se eduque necesita superar el sistema
politico al cual estd inserto y que se relaciona con el de las
abejas.

Elautor muestra las diferencias en la transmision de la herencia

cultural entre la “antigua” familia y la familia contemporanea de

los parrafos 9-10; esto conduce a pensar que:

A.

La familia moderna no ha sabido construir un puente para
legar a las nuevas generaciones sus conocimientos.

El utilitarismo y el mercantilismo han devastado las re-
laciones de las familias actuales y el legado que deberian
transmitirse de padres a hijos.

La ausencia de la televisidn y otros medios de comunicacion
entre las familias “antiguas”, permitié que se diera el espacio

para la comunicacion y la transmision cultural.
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11.

12.

13.
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D. Yano hay tiempo para compartir conocimientos y saberes, de
modo que no es posible transmitir la herencia cultural a las
comunidades.

En el parrafo 11 el autor plantea que: “En esas condiciones del
desfase entre generaciones y de inmolacidn de la transmision
cultural, encontramos a adolescentes ‘boélido’ (Imbert, 1994), sin
raices ni historia, sin acceso a la palabra, dedicados por entero
a satisfacer impulsos originales”. Esta idea la propone el autor
como muestra de una cultura:
A. Distraida, que ha invisibilizado los errores de su cultura.
B. Devastada por el capitalismo que sélo le pide comprar.
C. Anquilosaday muerta, porgue no renueva su cultura.
D. Sometida a lainmediatez de sus estereotipos culturales.
Al vincular el planteamiento que ha hecho el autor a lo largo del
texto, con el parrafo 11 “En esas condiciones del desfase entre
generaciones y de inmolacién de la trasmisién cultural, encon-
tramos a adolescentes ‘bélido’ (Imbert, 1994), sin raices ni his-
toria, sin acceso a la palabra, dedicados por entero a satisfacer
impulsos originales” ;qué implicaciones o repercusiones puede
tener este postulado para nuestro contexto actual?

A. Comprender la inercia que consume a los adolescentes hoy dia.

B. Aceptar la creciente tendencia a la desaparicion de la familia.

C. Propender por una educacion que rescate la transmision
de la cultura.

D. Acelerar una educacion enfocada a preparar adultos capaces.

Citar en el parrafo 8 a “Lascaux y el canto gregoriano, el Roman

de Renart y las catedrales, Rabelais y Diderot, Leonardo da Vinci

y Mozart, Picasso y Saint-John Perse [..]", supone un llamado al

lector para que éste:

A. Comprenda laimportancia de hacerse acreedor del legado
desucultura.

B. Sesumerja en la calidad artistica y/o estética que subyace en
cada uno de estos.

C. Conozcay tenga la referencia del momento histérico al que
corresponde cada personaje u obra.
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D. Reconstruya la relevancia que tuvo cada uno de éstos en su

momento de creacion.
14.El propdsito o intencion de Philippe Meiriue con todo el texto es:

A. Hacer reflexionar al lector en torno al papel del adulto en la
educacioén integral y desarrollo del sujeto.

B. Persuadir al lector de la relevancia de la intervencion del adulto
en la educacién del sujeto para que ingrese a su universo
cultural.

0

Explicar que la educacion actual debe rescatar y propender
por el desarrollo mental y cultural de los individuos.

)

Criticar la sociedad actual mercantilista y el desvio que ha
causado a la verdadera educacion.
15. La ideologia que subyace a lo largo del texto es de tipo:
A. Panfletaria.
B. Emancipadora.
C. Nihilista.
D. Conservadora.

Resultados y andlisis

Las preguntas del nivel literal buscaban que el estudiante demos-
trara dominio comprensivo de los enunciados explicitos del texto.
Las cinco preguntas de este nivel revelan que: la comprension que
se tiene de lo expuesto, los analisis de aspectos formales, la apro-
piaciéon de la construccién sintdctica y su asociacién directa con
la construccién semantica (entendimiento de conceptos y propo-
siciones), no es una competencia altamente desarrollada por la
mayoria de los estudiantes evaluados. El resultado muestra que
solo hubo un 43 % de aciertos en las respuestas, de modo que se
identifica claramente que desde el nivel literal ya se presentan
serios problemas de lectura. Para el caso de la primera pregun-
ta, en donde se pedia identificar la idea principal del segundo
parrafo del texto, se encontré que solo 9 personas (19%) de 78
evaluados, acertaron; aspecto que se considera basico en los pro-
cesos de lectura, ya que si no se consigue detectar cual es la idea
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central sobre la que giran las otras ideas del parrafo, se empieza
a estropear todo el proceso comprensivo. En la pregunta dos, en
la que se pedia un sinénimo de una palabra (monarquia), hubo
un mejor desempefio, pues el 60% atino; sin embargo, siendo
una pregunta tan sencilla, se esperaba mayor eficacia. En la pre-
gunta tres, se pretendia que el estudiante comprendiera que la
referencia a un albariil correspondia al recurso discursivo de ana-
logia, respuesta que fue escogida convenientemente por el 64 %
de ellos. Respecto a la pregunta cuatro, en la que se examina si
el estudiante reconoce la funcién del conector 1éxico De ese modo,
se encontré que solo el 32% responde adecuadamente, lo que
permite inferir que la mayoria de evaluados, por una parte, no
reconoce claramente los conectores, y por otra, no entiende el
papel que ellos juegan para generar cohesién y coherencia en una
lectura. Por tltimo, con relacién a la pregunta cinco, se encontré
que el 45% de los discentes descubrié el uso que se estaba dando
en el texto a la palabra Impregnacién. Todo ello permite concluir
que el nivel bajo predomina, dado que se identifica que la mayo-
rfa de los estudiantes no realiza el reconocimiento adecuado de
la funcién del cdédigo escrito. Asi, se les dificulta entender el uso
gramatical, el significado y sentido, de acuerdo con el contexto de
la lectura, de: palabras, oraciones y conectores. Esto prende las
alarmas acerca de la apropiacion real que tienen los estudiantes
de la lengua materna en todos sus niveles (sintactico, semantico
y pragmadtico). Se suele asumir que el universitario, al iniciar su
proceso de estudio, cuenta con las herramientas lingiiisticas para
desenvolverse en sus labores académicas, no obstante, esto con-
firma que no poseen un desarrollo 6ptimo de estas competencias.
Pero si no se logra, como lo expresa Cassany en su libro Tras las
lineas (2006), “recuperar el valor semantico de cada palabra y
relacionarlo con el de las palabras anteriores y posteriores”, si no
se llega a la instancia en la que “el contenido del texto surja de la
suma de significados de todo sus vocablos y oraciones” (p. 25),
cémo podria pasarse al siguiente nivel.
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A pesar de lo anterior, sorpresivamente, el resultado fue més
alentador con relacién al nivel inferencial de lectura, puesto que
el 55% de los estudiantes evaluados acertd en la resolucién de los
interrogantes. En este nivel se buscé determinar la capacidad de-
ductiva, de modo que se reconociera si se posee la habilidad para
relacionar lo expuesto con conocimientos y experiencias previas,
desentraflando informacién implicita del texto. La sexta pre-
gunta, en la que se pretendia el hallazgo de la superestructura
textual —es decir, distinguir que se trataba de un texto argumen-
tativo en el que alguien (el autor), propone una tesis de un tema
(punto de vista) y lo sustenta con argumentos—, terminé siendo
compleja para los evaluados, pues solo 43 alumnos (55 %) de 78,
logré la respuesta correcta, lo que manifiesta que no se tiene dis-
tincién y conocimientos precisos sobre tipologias textuales. Re-
ferido a la pregunta siete, en la que se invitaba a deducir la
consecuencia que podria traer a la sociedad una afirmacién ar-
gumentativa, se percibe que el 54% responde con éxito. A pesar
de que esto no estaba dicho en el texto, un poco mas de la mitad
de los alumnos reconoci6 el efecto que tendria la situacién plan-
teada en los individuos, teniendo presente sus experiencias cultu-
rales previas. La octava pregunta llevaba a inferir la validez de
una idea respecto a uno de los argumentos planteados, teniendo
presente que la relacién no estaba explicitamente presentada.
En esta se advirtié que el 56% de los estudiantes captaron la
asociacion, notando que varios estudiantes poseen aptitud rela-
cional. Se resalta que donde se obtuvo mayor precisiéon en este
nivel, fue en la pregunta novena, en la que se solicité deducir a
partir del subtitulo del texto, el cual, partiendo de un simil, pre-
tende decir algo. Asi, el 65% de los estudiantes consigui6 la res-
puesta correcta. En lo concerniente a la pregunta diez, se exige
la relacién de ideas de parrafos diferentes, obteniendo una nueva
conclusiéon. A esto, inicamente el 43 % responde con precision,
lo que permite concluir que entre mayor sea el grado de comple-
jidad de la deduccidn, en la medida que ya no es la asociacién de
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dos oraciones sino de muiltiples, menores posibilidades hay de
lograr inferencias veraces. Se ve como en todas las respuestas de
este nivel, excepto la ultima, mas de la mitad de los estudiantes
evaluados muestran conformidad, lo que comparado con el nivel
literal resulta positivo. Sin embargo, no deja de inquietar que un
45% no llegue a la lectura entre lineas, no asocie con su enciclo-
pedia personal —o ni siquiera advierta que no posee los conoci-
mientos previos requeridos—, no plantee hip6tesis de sentido, no
active sus esquemas de conocimiento para dar paso al dialogo
entre lector y obra, que le lleve a sacar mayor provecho a lo dicho,
para interpretar lo no dicho y asi tejer el puente con el siguiente
nivel lector.

En lo que respecta al nivel critico-intertextual se destaca
que de los tres, este es el mas lastimado de acuerdo con la prueba,
ya que solo hubo un 41% de aciertos en las respuestas de los
estudiantes. Aqui se pretendié que el estudiante estableciera
relaciones y deducciones intra y extratextuales, de manera que
llegara a la elaboracién de nuevas ideas; esto como producto
de no solo reconocer las relaciones entre las ideas del texto o
entre las ideas del lector y las del texto, sino que ademds suponia
relaciones con el entorno sociocultural, descubriendo capas de
sentido mds solapadas, que fueran construidas en la asociacién
obra-lector-contexto. Asi, la pregunta once buscé que el alumno
estableciera por qué el autor utiliza un argumento especifico, in-
firiendo qué tipo de cultura se refleja en su argumentacion, lo
cual solo es deducible, si se hace un andlisis del comportamiento
actual de la sociedad occidental. Esto implicé, de parte del lector,
haber realizado un anélisis del entorno y asociarlo con todo lo
expuesto por Philippe Meirieu. Los resultados arrojaron que tan
solo el 9% (7 de 78 estudiantes), llegaron a la respuesta acertada.
Con relacién a la pregunta doce, en donde se pretendié que los
discentes advirtieran qué repercusiones y acciones se podrian
tomar en nuestro contexto, ante la situacion que plantea a lo largo
del articulo el autor, se encontré que el 53% halld la respuesta,
evidencidndose con esto que muchos llegaron a la instancia
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interpretativa al prever, de acuerdo con Meirieu, cudles podrian
ser las acciones a llevar a cabo. Este resultado, aunque sustan-
cialmente mejor respecto al anterior punto, revela que apenas un
poco mds de la mitad, consigue descifrar este aspecto del nivel
critico. En la pregunta trece se mantiene un resultado positivo,
puesto que el 63% de los evaluados respondi6 con éxito. Aqui se
aspiraba a descifrar la razén de ser de varias referencias enciclo-
pédicas o voces citadas por el autor, de tal suerte que el lector
descubriera que su presencia en el texto poseia un propdsito y
que este tenia relacién con el contenido que se iba desarrollando.
En efecto, esto lo logré un muy buen nimero de estudiantes, que
aunque, tal vez, no reconocia a todos las referencias nombradas
(Lascauxy el canto gregoriano, el Roman de Renarty las catedrales,
Rabelais y Diderot, Leonardo da Vinci y Mozart, Picasso y Saint-
John Perse...), el hecho de identificar o asociar que se trataba
de personajes y obras ilustres de la cultura occidental, llevd a
entrever cudl es su razon de ser en el texto. La pregunta catorce
presumié mayor complejidad, visto que requeria hacer un ejer-
cicio integrador del contenido del texto a nivel macroestructural,
de las asociaciones inter y extratextuales, de inferencias e hipé-
tesis que se habian planteado y descubierto. Es asi que lo que se
solicitd en este caso consistio en determinar el propdsito del autor
con todo el articulo, lo que es deducido por tan solo el 18% de
los estudiantes. En tltimo lugar, la pregunta quince pretendio
que el discente hallara la ideologia implicita en el texto, lo que
le significaba tener un conocimiento de las asociaciones socio-
culturales que se planteaban y que hubiese descubierto las capas
de sentido subyacentes, para interpretar que el autor filtraba una
vision del mundo que el lector deberia reconocer. Este caso reflejé
que solo el 45% de los estudiantes llegara al cometido. El punto
quince también implicaba que la terminologia de las opciones
brindadas (panfletaria, emancipadora, nihilista y conservadora)
fuera conocida y comprendida por los evaluados.

Con todo lo expuesto se concluye que, este nivel devela la
deficiencia alta que existe respecto a la lectura critica, lo que se
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entiende al cotejarlo con los resultados de los niveles anteriores,
sobre todo, cuando se comprende que, incluso, lo referido al
nivel literal esta tan afectado. No puede esperarse entonces que
el estudiante universitario transite, placida y libremente, por los
tres niveles de lectura, cuando pruebas como esta demuestran
las carencias existentes, que van desde los conocimientos ba-
sicos de las unidades y estructura de la lengua, hasta la ausencia
o superficialidad de conocimientos para establecer relaciones,
la falta de estructuras cognitivas apropiadas para interpretar lec-
turas con complejidad tedrica, la escasez o renuncia al andlisis
de la realidad para llegar a establecer asociaciones y asi hallar
y construir otros sentidos, los pésimos hébitos lectores que dis-
torsionan y opacan los contenidos intra, inter y extratextuales.

Por otro lado, otra intencién de la prueba era identificar el
nivel de lectura de las carreras a las que se les aplicé. Asi, los resul-
tados revelaron que los que mostraron mejor competencia fueron
los 18 estudiantes de la Licenciatura en Educacién Comunitaria
con énfasis en DDHH (el 53% de estos tuvieron los mejores des-
empefios), les siguen los 28 estudiantes de la Licenciatura en Psi-
cologia y Pedagogia (el 44 % de estos hicieron los aciertos), luego
estdn los 13 estudiantes de la Licenciatura en Educacién Infantil
(el 38% de ellos respondieron acertadamente), y por ultimo, los
19 estudiantes de la Licenciatura en Educacién con Enfasis en
Educacién Especial (el 35 % de ellos demostré éxito). Igualmente,
los andlisis estadisticos de la prueba revelaron que el promedio
de respuestas correctas fue entre 7-8 (de las 15 realizadas), de
manera que en una calificacién en el rango de 1,0 a 5,0, la nota
promedio fue entre 2,3 y 2,7. De modo que, 51 estudiantes (de
78) tuvieron una calificacién inferior a 3,0, lo que indica que per-
dieron la prueba en ese rango evaluativo. Tan solo cuatro estu-
diantes tuvieron una calificacién de 3,7 que correspondia a 11
respuestas correctas y solo una estudiante obtuvo una nota de 4,0
(12 respuestas acertadas), la que result6 ser la mas alta.

Lo anterior muestra claramente la problemética referida
a los procesos de lectura de los universitarios ingresantes a las
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carreras del Departamento de Psicopedagogia de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Por ello, resulta urgente llevar a cabo ac-
ciones que contribuyan a la optimizacién de los tres niveles de
lectura, en aras de que el estudiante pueda aprovechar mds sus
aprendizajes, se convierta en un interlocutor valido en las discu-
siones académicas y sociales, y que se forje como un sujeto critico
frente a su realidad sociocultural. Esto solo lo vemos posible con
una adecuada orientacién, con el desarrollo de ejercicios prac-
ticos de lectura que traspasen la lectura lingiiistica, llevando el
acto lector a todas las esferas del acontecer humano.



2. Estado del arte sobre lectura

en la educacion superior

Al hacer la pesquisa en torno a las publicaciones que se han reali-
zado los ultimos afios en Colombia sobre lectura en la educacion
superior se encontraron algunos libros resultado de investigacio-
nes, articulos y documentos en los que se pudo constatar que la
problematica de los bajos desempefios de lectura es generaliza-
da y corresponde a factores de diferente indole: sociocultural,
educativo, pedagdgico, metodoldgico, actitudinal y axioldgico,
entre otros. También se pudo establecer que es una necesidad
apremiante establecer politicas publicas en torno a la lectura y
la escritura en la educacién superior, pues existe una variedad
de concepciones, metodologias y didacticas en torno a la lectura,
asi como programas de estudios, syllabus, pruebas y mecanismos
evaluativos que se deben repensar desde principios formativos
que propendan por la calidad de los estudiantes universitarios y
futuros profesionales. Si bien es cierto que cada universidad tiene
autonomia institucional respecto a los enfoques educativos y de
catedra, deberian establecerse algunas directrices desde las disci-
plinas, a través del curriculo y como politicas institucionales que
coadyuven al fortalecimiento de procesos lectoescriturales a todo
nivel, teniendo en cuenta que cada dia los indices de rendimiento
en torno a estas habilidades comunicativas son mas bajos.

Una constante en los hallazgos bibliogréficos es la prelacién
por evidenciar la manera en la que se conciben y desarrollan los
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cursos de lectura y escritura de los primeros niveles en la univer-
sidad (comunicacion oral y escritura, lectura y escritura, talleres
de redaccidn, talleres de escritura, comprensién y produccion
de textos, competencias lectoescriturales, entre otros), por ser
aquellos donde se brindan las herramientas fundamentales para
el ejercicio lectoescritural y porque es desde la base del sistema
educativo superior donde se pueden detectar aspectos fundamen-
tales que condicionen el acceso a la alfabetizacién académica y a
ese saber letrado con el que muchas veces chocan los estudiantes
al llegar a la universidad.

En este sentido, resultan ilustrativas tres fuentes bibliogra-
ficas, en especial: el documento de trabajo “Reflexiones y pro-
puestas para pensar una politica institucional de desarrollo de
la lectura y la escritura en educacién superior”, de REDLEES y
publicado en la web en el afio 2013 en su cuarta version, y los
libros resultado de investigacidn: {Para qué se lee y se escribe en la
universidad colombiana?, de Mauricio Pérez Abril y Gloria Rincén
del afio 2013, y Formacion inicial en lectura y escritura en la uni-
versidad: de la educacion media al desempefio académico en la edu-
cacion superior, de Blanca Gonzalez et al., publicado en el 2015.

Del documento de trabajo “Reflexiones y propuestas para
pensar una politica institucional de desarrollo de la lectura y la
escritura en educacion superior” (2013) se resaltan algunas con-
sideraciones como las de Pefia (2009) quien afirma que:

[...] Al igual que un inmigrante que llega por primera vez a un
pais desconocido, la entrada del estudiante a la universidad significa
una iniciacién a los lenguajes propios de las disciplinas, constituidas
[...] también por un repertorio de practicas discursivas histdrica-
mente construidas, que se traducen en diferentes modos de hablar,
leer y escribir, y sin las cuales un estudiante quedaria desarmado

1 Este es un documento borrador de rebLees que se espera ajustar y culminar para
entregar al Ministerio de Educacion Nacional (Men).
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para entrar a formar parte de la cultura académica. (Como se cita en
REDLEES, 2013, p. 18)

Estos planteamientos resultan fundamentales, pues es evi-
dente que el ingreso a la universidad, en la mayoria de los casos,
se le presenta al estudiante como un cambio abrupto, entre otras
cosas porque no esta familiarizado con la lectura de textos aca-
démicos y menos aun con las exigencias que dichos textos de-
mandan, como: “procesos de [...] interpretacion (en los mas altos
niveles de inferencia, abstraccién, intertextualidad y distancia-
miento critico) y de produccién” (Garcia, 2008, p. 85). Y si a
esto se le suma la escasa orientacion del docente para dinamizar
procesos lectores en relacién a tipologias textuales y temadticas
particulares, el panorama resulta mas complejo. Son tantas las
dificultades en torno a la lectura que presentan los estudiantes
—como se sefial6 en el apartado de problematizacién, aludiendo
a los estudios de Abril y Bonilla (2013)— que resulta una tarea
apremiante que los docentes de los cursos iniciales de lectura y
escritura en la educacion superior aborden metodologias y di-
déacticas respecto a procesos lectoescriturales mas significativas
y pertinentes, teniendo en cuenta ante todo las circunstancias
contextuales del estudiante-lector.

Si bien hay vacios frente a estos procesos en la educacién
béasica y media que no se pueden subsanar del todo en uno o dos
cursos iniciales, el docente si puede dar algunas pautas, abrir
puertas, dar rutas, motivar y, ante todo, hacerle ver al estudiante
las implicaciones de una lectura critica en el ambito universitario,
ya que, como manifiesta Carlino (2009): “es a través de la lectura
como los estudiantes de nivel superior, toman contacto con la
produccién académica de una disciplina” (p. 67). Lo que indica
que no es suficiente el nivel o habilidad que hayan logrado en su
etapa escolar (que por lo general corresponde a un nivel bdsico o
literal), sino que le corresponde al docente universitario brindar
espacios de formacion y fortalecimiento de estos procesos, para
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que el estudiante pueda ingresar a las nuevas categorias con-
ceptuales que se le exigen, a los tipologias textuales con las que
ahora se enfrenta, es decir, proveerlo de herramientas para que
pueda hacer parte de la nueva cultura académica.

Ahora, también resulta interesante detenerse en las valora-
ciones que los estudiantes universitarios y docentes de las disci-
plinas hacen en torno a estos cursos, y que recoge el documento
de REDLEES (2013), producto de algunas investigaciones:

Los estudiantes consideran que los cursos logran generar conciencia
sobre los actos de leer y escribir, pero sus contenidos estan aislados
de las necesidades que afrontan en el dia a dfa de las asignaturas
[...] afirman que: los cursos iniciales sirven, pero son insuficientes;
sus contenidos se olvidan facilmente si no se ponen en practica;
no logran, por su corta extensién, generar ni gusto ni hdbitos de
lectura; los contenidos son muy genéricos y poco especificos y apli-
cables [...] Los docentes, de diferentes asignaturas, por su parte,
consideran, que aun con el decurso de las asignaturas iniciales la
mayoria de los estudiantes siguen mostrando graves dificultades,
tanto en lectura como en “redaccion [...] La efectividad de los cur-
sos iniciales se cuestiona y se considera que son necesarias diferen-
tes reformas y complementariedades. Esperan que los estudiantes
lean, tomen posicion y que el nivel de interpretacion se incremente
con el avance en la carrera. Manifiestan que la responsabilidad para
desarrollar estas destrezas es de los profesores de lectura y escritura
y no de los profesores disciplinares. (REDLEES, 2013, p. 28)

Estas valoraciones, sin lugar a dudas, dilucidan varias proble-
maticas. Por un lado, la necesidad de una continuidad de procesos
que parte de los cursos iniciales de lectura y escritura y que deberia
atravesar el curriculo hasta llegar a niveles superiores —en los
que por ejemplo se articulen estas habilidades comunicativas con
situaciones concretas, como la elaboracién de proyectos investiga-
tivos, asi como en practicas cercanas a la formacién profesional—.
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Por otro lado, la concepcién del docente disciplinar respecto a la
lectura y la escritura en la educacion superior debe replantearse,
si en verdad se quiere propender por la calidad educativa.

Pérez Abril y Rincén (2013), por su parte, caracterizan en
su libro las practicas de lectura y escritura dominantes en la
universidad colombiana como resultado de una investigacion
financiada por Colciencias y 17 universidades colombianas que
contd con la asesoria internacional de reconocidos académicos
como Paula Carlino y Anna Camps. Alli sefialan, por ejemplo,
que las demandas de las instituciones educativas en relacién con
los propésitos formativos en funcién de un perfil del egresado
no necesariamente preparan al estudiante para su desempeiio
profesional, sino que lo entrenan en la resolucién de actividades
propias de las tareas escolares, lo cual se refleja en los porcen-
tajes que tienen que ver con el mejoramiento de los procesos de
lectura (40%) y escritura (49,6%) universitarias, porcentaje que
no alcanza la media. También plantean, en consonancia con el
documento de REDLEES (2013), que la lectura y escritura estan
relacionadas con unas prdcticas sociales y culturales en la que
tiene lugar una alfabetizacién académica propia de los campos
disciplinares y cientificos, de ahi que no se pueda concebir una
naturalizacién del leer y escribir en las instituciones educativas.

Semejante al texto de Pérez Abril y Rincén (2013), Gonzdlez
et al. (2015) realizaron un estudio multicaso, interinstitucional
(13 universidades pertenecientes a REDLEES) durante los afios
2011 y 2012, en el que también caracterizaron las practicas de
lectura y escritura de los estudiantes, pero con la particularidad
de que se tomaron registros sobre los desempefios en torno a
estas habilidades, antes de su ingreso a la universidad, después
de tomar los cursos de primer afio y en su desempeiio académico
posterior. Algunos aspectos relevantes fueron los siguientes:
los docentes de la asignatura de lectura y escritura de primer
afio consideran que los estudiantes hacen uso de una lectura li-
teral sin evidencias de lectura intertextual; se lee para escribir
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(resumir informacién) y para conversar (responder preguntas
orales, dar razén de lo leido criticamente, intercambiar expe-
riencias); se llevan a cabo ejercicios de lectura de tipo literal,
inferencial y critico con textos académicos, pero no se especifica
de qué manera; el paradigma leer para aprender esta ausente, y,
el reporte que se obtiene a partir de las guias o cartillas disefiadas
por los profesores para impartir los cursos de lectura y escritura,
tiene una funcién cercana a la de la escuela media, donde no se
contempla el caracter formativo de los contenidos.

Dentro de las investigaciones que focalizan en el tema de prac-
ticas de lectura en la educacién superior y niveles de lectura, tenemos
las de Cisneros (2007) Andrade (2007) Gonzalez y Vega (2010), Ra-
mirez et al. (2007), Camargo et al. (2008) Ayala et al. (2010), entre
otros, docentes-investigadores universitarios, en su mayoria ads-
critos a REDLEES. La investigacién de Cisneros (2007) realizada
entre mayo del 2003 y junio del 2005 en la Universidad Tecno-
l6gica de Pereira, demostro, la evidente dificultad por parte de los
estudiantes para desarrollar respuestas argumentadas, emplear
la inferencia y el conocimiento previo, asi como la comprensién
de textos a partir de la escritura. La hipdtesis desarrollada como
conclusién por parte de la autora fue que los procesos de lectura
y escritura, en los estudiantes universitarios, se ven afectados
por relaciones de poder y por las formas de acceso a los saberes
disciplinares, especificando ademas, un sistema de educacién tra-
dicional donde prevalece la comprension literal y la busqueda de
datos, descuidando procesos como el razonamiento inferencial.

La investigacion de Gonzalez y Vega (2010) sobre las prac-
ticas de lectura y escritura en cinco cursos diferentes adscritos a
programas ofrecidos por la Universidad Sergio Arboleda, focalizé
en torno a las practicas de los docentes en lectura y escritura.
Uno de los hallazgos fue que no hay correspondencia entre el
interés, la preparacion y actualizacién de los docentes en torno a
lo que significa leer y escribir, incluso en las disciplinas propias.
Uno de los resultados mas sorprendentes fue que solo el 3,94%
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de los estudiantes recién llegados a esta universidad, presenta un
nivel de lectura y escritura avanzada, asi como un tipo de lectura
critico.

Por otro lado, la investigacion de Ramirez et al. (2007) Es-
trategias de lectura en educacion superior, detectd las causas por
las cuales se originan problemas de comprensién lectora en estu-
diantes de medicina de la Universidad Cooperativa de Colombia,
seccional Santa Marta, entre las que se cuenta la falta de estra-
tegias de prelectura y lectura que condicionan la lectura com-
prensiva. También expone que las estrategias de comprension
lectora se adquieren por medio de la practica y son factibles de
desarrollarse en el tiempo, para lo cual es necesario estipular
planes explicitos de lectura.

Andrade (2007), por su parte, presenta los resultados obte-
nidos en una investigacion sobre lectura en la Universidad Colegio
Mayor de Cundinamarca, en la que se esbozan habitos, actitudes,
competencias lectoras y grados de comprensién que tienen los es-
tudiantes de pregrado a partir de una encuesta-diagnostico y de
una encuesta-programadtica, disefiada a partir de un texto expo-
sitivo, titulado “Clonacién: renace el debate” de El Tiempo (marzo
del 2003) y se propuso un ejercicio de lectura que implico el for-
talecimiento de la competencia critica y no solo la apropiaciéon
de la lectura literal e “inferencial”. Como aporte del estudio se
presenta una propuesta académica institucional que abarca po-
liticas de la universidad, compromisos del docente y voluntad
del estudiante y se precisa: “la pertinencia y apropiacién de un
nuevo perfil del lector contempordneo formado en las nuevas tec-
nologias audiovisuales frente al perfil de un lector tradicional”
(Andrade, 2007, p. 232). Un hallazgo fue la prelacién por la com-
petencia lingiiistica por encima de la analitica, la textual y la
pragmatica, lo cual refleja, que: “los discentes poseen —no en
el mayor de los grados—, conocimientos formales de la lengua
aunque su gramadtica y léxico no alcanzan el 50% de los requeri-
mientos ideales para un universitario” (2007, p. 241). La autora
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seflala también, que frente a la precaria capacidad para el andlisis
critico de la lectura, es necesario que la universidad incluya poli-
ticas que nazcan desde los curriculos.

Otra investigacion es la de Camargo et al. (2008). Su eje
central es la conciencia lingiiistica y el desarrollo cognitivo en la
formacion de la Universidad EAFIT, adscrito al grupo de inves-
tigaciéon Dilema. Una particularidad es que sitian en términos
pedagdgicos el desarrollo de competencias lectoras y escritoras
a través de la implementacién de una didactica de caracter socio-
cultural y de filiacién vigotskiana, en la que prevale la pedagogia
de choque, donde: “se hace uso del asombro del estudiante, la via
de entrada hacia la lengua” (p. 5). De los resultados se destaca
que la lectura y la escritura de los estudiantes universitarios de
primero y segundo semestre, se caracteriza por la descontextua-
lizacién, el fragmentarismo y la imposibilidad de deducir hipé-
tesis de lectura; ademads se explicita la necesidad de pensar en los
programas desde particularidades discursivas de cada campo de
conocimiento o en términos de Carlino (2009), leer y escribir en
las disciplinas. También proponen la consolidacién de una politica
institucional en relacién con las précticas lectoras académicas que
sea coherente entre las exigencias y las capacidades.

Finalmente, Ayala et al. (2010) exponen los resultados de
una prueba sobre comprension lectora aplicada en el 2009 a es-
tudiantes y docentes del programa de Comunicacion Social-Pe-
riodismo, adscrito a la Facultad de Ciencias de la Comunicacion
de la Fundaciéon Universitaria Los Libertadores en el marco del
proyecto “Comprensién lectora de textos académicos”. En esta
prueba se tuvieron en cuenta cuatro niveles de comprensién: li-
teral, relacional intratextual, relacional inferencial intertextual y
critico contextual. De estos niveles el de menor rendimiento fue
el de la comprension intertextual (24,56%). En lectura literal,
las dificultades comprensivas semanticas sorprendieron y en la
lectura critico-contextual hubo un éxito relativo. El fuerte de los
procesos evaluados fue el pensamiento sistémico y relacional.
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Como se puede apreciar en los documentos, articulos e in-
vestigacion, es evidente que existe una notable dificultad frente
a la comprensién e interpretacion lectora por parte de los estu-
diantes universitarios de los primeros afios, que varia entre los
niveles: literal, inferencial y critico, prevaleciendo el conflicto
en los dos ultimos. Dentro de los factores que determinan las
dificultades se encuentran: las relaciones de poder, el acceso a
la cultura académica, la dificultad de establecer estrategias para
abordar la lectura en las disciplinas, el prevalecimiento de un
sistema educativo tradicional que desconoce los niveles supe-
riores de lectura y las implicaciones en la praxis educativa de
alternativas creativas, novedosas y significativas por parte de los
docentes. Finalmente, una constante de estos trabajos, es la ne-
cesidad apremiante por configurar politicas publicas de lectura
y escritura en la educacién superior para incidir notablemente
en el fortalecimiento de una cultura académica que redunde en
mejores desempefios respecto a la comprension e interpretacion
textual de los estudiantes.



3. Marco teodrico

3.1. Concepciones de lectura

Después de la segunda mitad del siglo xx (afios sesenta y setenta)
la tradicién lingiiistica y muchas teorias psicoldgicas seguian sos-
teniendo que leer debia concebirse como un ejercicio mecénico
de conversidn de los signos gréficos a significados, para hallar un
mensaje univoco en un texto lingiiistico, segtin Fries (1962), un
acto de basica decodificacién, en el que un lector debia manejar
el codigo lingiiistico para hacer una reconstruccion del significa-
do expresado (como se cita en Gordillo y Flérez, 2009, p. 95). Es
asi como en las décadas de los setenta y ochenta, investigadores
del area de la ensefianza, la psicologia y la lingiiistica plantearon
otras posibilidades para comprender el tema del proceso lector,
empezando por intentar vislumbrar, a través de investigaciones,
como comprende el sujeto lector (Anderson, 1952; Smith, 1989;
Spiro et al., 1980. Como se cita en Gordillo y Flérez, 2009). Hoy,
gracias a la incidencia y aportes de la textolingiiistica, la pragma-
tica, la semidtica y la pedagogia, se entiende que leer es una acto
complejo en el que el lector (sujeto portador de conocimientos
previos, intereses, intenciones e inmerso en un contexto socio-
cultural) se vincula de manera activa con el texto (discurso ver-
bal o no verbal, intencionado comunicativamente y cargado de
una perspectiva ideoldgica) y el contexto referido, que implica
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una serie de habilidades cognitivas, lingiiisticas, comunicativas,
pragmaticas y hasta psicoldgicas de parte del lector, para poder
asimilar, entender, dialogar y proponer a partir del texto leido.
Se habla entonces de una lectura constructora y productora de
sentidos y no de una lectura que tienda solo a la reelaboracién de
significados explicitos.

En esta linea conceptual sobre la lectura estdn inmersos
muchos autores actualmente. De esta manera, Isabel Solé, en el
texto El placer de leer (1995), afirma que:

Leer es un proceso cognitivo complejo que activa estrategias de alto
nivel: dotarse de objetivos, establecer y verificar predicciones, con-
trolar lo que se va leyendo, tomar decisiones en torno a dificultades
o lagunas de comprension, diferenciar lo que es esencial de la infor-
macion secundaria. Este proceso requiere necesariamente de la im-
plicacion activa y afectiva del lector. No es un aprendizaje mecdnico,
ni se realiza todo de una vez; no puede limitarse a un curso o ciclo
de la educacidn obligatoria. (p. 3)

En consonancia con lo anterior, Solé considera en su obra
Estrategias de lectura que

leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, proce-
so mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura [...] el significado del texto se construye por parte
del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido
o significado [...] lo que intento explicar es que el significado que
un escrito tiene para el lector no es una traduccién o réplica del
significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccién que
implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo abor-
da. (1998, p. 2)

Asimismo, Yolanda Reyes en su texto La casa imaginaria
(2007), entiende la lectura en la actualidad como:
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un proceso permanente de didlogo y de negociacién de sentidos, en
el que intervienen un autor, un texto —verbal o no verbal- y un lec-
tor con todo un bagaje de experiencias previas, de motivaciones, de
actitudes, de preguntas y de voces de otros en un contexto social y
cultural cambiante. (p. 25)

Se entiende entonces con Solé y Reyes que la lectura implica
la presencia y relacién dialéctica entre lector-texto (autor)-con-
texto en pro de configurar sentido(s) de lo leido. Se comprende,
ademads, que leer precisa habilidades e inquietudes cognitivas,
lingiiisticas, psicoldgicas y culturales de parte del lector, para la
produccién significativa, todo entendido como un proceso que se
cualifica a lo largo de la vida.

Por su parte, Fernando Vasquez Rodriguez, en el articulo
“La lectura, la abduccién, el pensamiento” (1995), explica que la
lectura no es mera decodificacién, ni tampoco una elaboracién
libre de interpretaciones. Propone que leer es un proceso de cons-
truccién de conjeturas progresivas, es decir, una acciéon abductiva
que consiste en: “la capacidad para ir formulando continuas hip6-
tesis sobre un sentido posible” (p. 1), es ir construyendo el sentido
o sentidos que guarda el texto, gracias a las pistas que este mismo
va arrojandole al lector y que este debe descubrir para que real-
mente se complete el proceso. Por ello, asegura Vasquez, que:
“la lectura es una actividad de permanente abduccién” (p. 1), de
desvelar los sentidos explicitos e implicitos, gracias al trabajo del
lector al encontrar, entender, asociar e interpretar las distintas
pistas, los distintos indicios subyacentes, las distintas “huellas”.
Lo que significa entonces que en el ejercicio intelectual de leer no
solo se reconoce, relacionan y sintetizan los mensajes explicitos,
sino se hace una tarea juiciosa de desvelar mensajes cifrados,
pistas y simbolos en el texto. Aqui se habla entonces de pasar de la
capacidad comprensiva (la reconstruccion en la mente del lector
de la informacién explicita trasmitida por el texto), a la capacidad
interpretativa, la cual se entiende como el momento semi6tico del
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proceso, lo que Peirce (1987) llamé semiosis ilimitada, en donde
una conjetura, producto de un ejercicio inferencial, conduce a
otra y esta a otra y asi sucesivamente, en pro de ir constituyendo
sentidos. Por ello, Martha Cecilia Andrade (2013) propone que

la lectura hoy se ubique en el plano de la semidtica contemporanea,
y asi por ende, su nocién es en un sentido mds amplio, es decir
como la actividad de semiotizacidon de toda nuestra experiencia con
el mundo natural, social y cultural. (p. 84)

Finalmente se comprende que el concepto de lectura en los
ultimos afios ha recibido muchos aportes de la lingiiistica, la psi-
cologia (con los andlisis de procesos cognitivos) y la semidtica
(como proceso de desvelar e interpretar simbolos y pistas) y que
permiten dimensionar mucho mejor la comprension e interpre-
tacion lectora. Lo cual resulta muy productivo para comprobar
—dice Andrade (2013)— lo que propone el profesor Luis Angel
Baena (1996, p. 130):

que la funcién primaria del lenguaje no es simplemente la comuni-
cacion sino la significacién, la produccién de sentido que se encuba
y reproduce desde la psiquis y que su punto de interseccion es el
lenguaje. Por ello todas las areas de conocimiento deben reconocer
la mediacion que tiene la lengua y en extension sus habilidades de
leer y escribir en la configuracion y produccién de sentido. (Andra-
de, 2013, p. 89)

3.2. Diferencia entre comprender e interpretar

3.2.1. {Qué es comprender un texto?

Generalmente se entiende que la comprension textual estd re-
lacionada con el hecho de hallar o entender el mensaje que se
expone en un texto, como si el mensaje fuera uno solo y como
si todos los seres humanos después de abordar un mismo texto,
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llegdsemos a las mismas conclusiones. De modo que, visto de esta
manera se simplifica y homogeniza un proceso que es propiamen-
te complejo y heterogéneo. Asi, comprender implica la presencia
de tres actores (lector-texto-autor), interrelacionados con un con-
texto aludido y vivido, que deben poseer ciertos factores apropia-
dos para que la comprension e interpretacion sean posibles. Para
el caso del lector, la comprensidn le exige, ademads, el manejo de
algunas operaciones intelectuales implicadas en el proceso.

Actoresy factores

En el proceso se identifican tres actores: el autor, el texto y el lector:
(véase figura 1)

El autor: es quien produce un texto portador de significado
y con una determinada intencién comunicativa. Los factores que
participan en este caso aluden al conocimiento o enciclopedia cul-
tural, dominio lingiiistico (y/o semi6tico) del autor, a los propé-
sitos comunicativos que enuncia en su texto, al contexto aludido,
asf como el contexto propio de vida o histdrico del autor (también
en algunos casos puede pesar, el caracter psicolégico del autor).
Aunque la presencia de este actor es relevante en el proceso, cabe
destacar que la comprension no consiste en entender o reconstruir

Figura 1. Actoresy factores del proceso lector

TEXTO

Contexto
AUTOR LECTOR
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el mensaje explicito que este elabora. Supone mucho mas; la inte-
rrelacién entre texto y lector, sin perder de vista los factores del
autor que estan participando.

El texto: es la unidad fundamental de la comunicacién
humana. Es importante aclarar que este concepto hoy alude no
solo a la secuencia coherente de signos lingiiisticos o conjunto
de enunciados, dotados de significacién y producidos con una in-
tencién comunicativa especifica, sino que también en €l se con-
templa lo que tiene que ver con toda manifestacién comunicativa
verbal o no verbal que desarrolle un contenido o sentido. Por
ejemplo, para Halliday texto es

todo lo que se escribe o se dice en una situacidn especifica. Para Bar-
thes, el texto es un tejido en el cual se hacen presentes varias redes:
una red semdntica, sintdctica y una fonoldgica. Ademas, la nocién de
texto puede hacer referencia a texto oral, escrito, iconoverbal u obje-
tual. (Rincén, 1995, p. 51)

Al referirse al texto escrito. Los factores influyentes con res-
pecto a este son: la materialidad del texto (papel, tipo de letra,
o medio digital donde se presente), la coherencia y cohesion, la
correcta estructuracion sintdctica y semdntica del contenido, el
manejo de parrafos, el grado de complejidad de los contenidos, etc.

El lector: es quien construye significado a partir del texto
en ausencia del autor. Hoy se advierte que el lector no es un
ente pasivo que solo recepciona contenidos, sino que es un actor
crucial en el proceso (un coautor), puesto que es exclusivamente
él quien reconstruye el sentido en didlogo con el texto, el autor y
el contexto aludido. El significado no reside como algo ya hecho
y definitivo en el texto, y por supuesto que tampoco en el lector,
sino que exige la cooperacion interpretativa del lector para la
construccion del significado. Umberto Eco (1980) nos habla del
principio de cooperacién del lector: “Leer no es un acto neutral,
pues entre lector y texto se establecen una serie de relaciones
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complejas y de estrategias singulares que muchas veces modifican
sensiblemente la naturaleza misma del escrito original” (p. 38).

Asi pues, los factores que inciden en el proceso de lectura de
parte del lector son: conocimiento cultural, lingiiistico y del tema
que se desarrolle en el texto, el grado de desarrollo de los es-
quemas de conocimiento?, la disposicion e interés hacia la lectura
abordada, la intencién comunicativa con la que se acerque al
texto, identificacién de la tipologia discursiva abordada, la iden-
tificacién del contexto aludido y la relacion de este con su propio
contexto, incluso, hasta el estado animico con el que se aborde la
lectura. Cabe subrayar que el lector pone en juego muchas opera-
ciones intelectuales que posibilitan la construccion de sentido(s)
de lo leido. Asi, cada vez que el sujeto lector se enfrenta al proceso
de comprensién e interpretacidn, pone a trabajar sus capacidades
cognitivas, de modo que entre mds tenga la experiencia lectora,
mas desarrolla y potencia estas capacidades. Es asi como la
lectura se entiende como un ejercicio intelectual que supone la
puesta en marcha de la capacidad de: decodificacion, seleccion,
jerarquizacion, andlisis, sintesis, prediccion, comparacion, aso-
ciacion, inferencia, induccion, abduccién, abstraccidn, creacion,
etc. Todo esto ya habla de la complejidad que existe en la lectura
y de las habilidades mentales que el lector pone en juego al mo-
mento de abordar un texto, como del desarrollo intelectual que
supone enfrentarse de manera recurrente a la lectura.

Kenneth Goodman (1996) precisa que la comprension del
lector esta determinada por diversas estrategias cognitivas que
contribuyen a dicho proceso. Estas son: el muestreo consiste en
la seleccion de ideas o palabras significativas de lo leido; la pre-
diccion es un proceso cognitivo que lleva al individuo a realizar

2 Los esquemas de conocimiento tienen que ver con el conocimiento previo del
mundo que el lector posee y con las habilidades mentales desarrolladas. En otras
palabras, podemos decir que los esquemas son paquetes de conocimiento estructu-
rado, mds o menos estables, que orientan la comprensién y la busqueda de nueva infor-
macion por parte del lector. Los esquemas son también procesos activos mediante
los cuales el sistema cognitivo de un ser humano interactuia con el medio y cons-
truye una representacién del mismo.
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anticipaciéon de los contenidos del texto (prever un desenlace,
realizar una explicacion o llegar a una conclusién, por ejemplo).
La inferencia es la habilidad para deducir y concluir informacién
que esta implicita en el texto. Es la capacidad para construir a
partir de procesos mentales como el deducir, inducir o abducir
significados y sentidos no explicitos. Los Lineamientos Curricu-
lares en Lengua Castellana (1998) aclaran que estas habilidades
mencionadas son usadas por todo lector de manera inconsciente
o intuitiva, pero se hace necesario cualificarlas mediante la in-
tervencién pedagdgica. Ademads de estas tres estrategias basicas,
este documento especifica que los buenos lectores hacen uso de
manera consciente de la verificacién, dado que a medida que van
leyendo constatan si lo que dedujeron es correcto o no, para luego
autocorregir cuando sea necesario. Otros factores influyentes en
la comprensién lectora son: los propdsitos o intenciones que tiene
el lector al interactuar con el texto, el conocimiento previo sobre
el tema a abordar, el nivel de desarrollo cognitivo de cada sujeto,
la situacion emocional, pues intervienen la realidad interior del
lector y la realidad exterior del texto, y las competencias del len-
guaje o dominios que tiene el lector con respecto a la lengua a
nivel sintactico, semantico, pragmatico y textual.

3.2.2. {Qué es interpretar un texto? Lectura critica

Establecido lo expuesto, sumese que la complejidad no estriba
tan solo en poner en juego a los tres actores del proceso de com-
prension textual, los factores implicados en ello y las habilidades
de pensamiento del lector para desentrafiar y construir el signifi-
cado o mensaje explicito del texto, lo cual corresponderia al pro-
ceso comprensivo, sino que ademads involucra una participacion
activa por parte del lector en la construccion del significado(s)/
sentido(s) implicito del texto, lo que corresponderia, entonces, a
la interpretacién. Para ello el lector, sujeto motivado por algo, car-
gado con una serie de experiencias de vida y de conocimientos,
debe enfrentarse, o mejor interactuar con el texto mismo, con las
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claves y signos que de él emanan y con referencias contextuales
que estan inmersas tanto en el texto, el autor y en el lector mismo.
Es decir, el lector entra en un didlogo y discusion con la lectura,
procurando ir mas alld de lo dicho para llegar a conclusiones o
inferencias que conduzcan a aportar al texto mismo y a su cons-
truccion intelectual y personal.

Antonio Mendoza considera que la lectura ha de entenderse
como “la integracién de dos actividades fundamentales: la com-
prension, es decir, identificar el significado que el texto encierra,
y la interpretacién, entendida como la formulacién de valores y
juicios personales en relacién con el texto leido” (1998, p. 45).
Lo anterior supone una concepcién de la lectura no solo como la
identificacién del mensaje, sino como la interaccién entre sujeto/
lector/cocreador, texto/mensaje y un autor/creador, enlazados en
un contexto (situacién socio histérica aludida o desde donde se
lee), para que el lector se apropie del significado(s), permitiéndose
tomar una posicion critica frente al mismo, que le lleve a una reor-
ganizacion de sus estructuras para que integre esto a su haber in-
telectual, su ser y su hacer; es decir —basados en Roland Barthes
(2004)—, una lectura que no consista en devorar o tragar sino en
masticar, desmenuzar minuciosamente.

Todo esto lleva a concluir que no existe un tinico sentido co-
rrecto o valido de comprensién e interpretacién. Mds bien se en-
tiende que esto depende del didlogo establecido entre los diversos
actores, sobre todo la relacién texto-lector y de la capacidad
del lector de rastrear, significar, recrear los signos no ocultos y
ocultos en los textos. Fernando Vasquez Rodriguez asegura que el
trabajo del lector es conjeturar o suponer los sentidos del texto en
un ejercicio de constante desvelamiento de pistas, asegura que:

El texto no guarda un sentido tnico, mitico, “original”; tampoco es
el lector el que tiene escondido —en un esquema— el sentido del
texto. Mds bien es desde la “reconstruccion” de las pistas, como se

va desenredando el sentido [...] No hay una “inica verdad” de los
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textos; tampoco “cualquier verdad”. Lo que se va descubriendo, es
que la verdad de un texto responde a la manera como el lector orga-
niza las distintas pistas, los distintos indicios subyacentes, las distin-
tas “huellas”. Conjeturar es construir diversos posibles sentidos. Por
supuesto, sin dejar ningtin indicio “por fuera”, sin “inventarse otros
inexistentes”, sin “inflar” algunas de las evidencias, sin “minimizar”
ninguna sefial. Conjeturar —en cuanto propuesta de lectura— es
sopesar dos fuerzas, dos referentes igualmente complejos e impor-
tantes: el texto y el lector. (Vasquez, 1995)

Es este proceso semiético lo que se entiende entonces como
interpretacion, como produccién de sentidos a partir de las pistas
insertas en el texto leido, proceso en el que se alcanza una ver-
dadera lectura critica.

3.3. Proceso de comprension
e interpretacion de textos

La lectura supone un proceso que se va complejizando, pues se
parte de ejercicios basicos de identificacién y traduccién de tér-
minos, al establecimiento de relaciones deductivas, abductivas y
hasta creativas, de modo que se van articulando diversas habili-
dades y conocimientos para lograr el objetivo buscado: la inter-
pretacién critica de lo leido. A continuacién se expone una apro-
ximacidén del paso a paso que se lleva a cabo con la lectura.

3.3.1. Reconocimiento de palabras

El primer momento en el proceso de comprension textual esta re-
ferido a la percepcidn de las palabras, el reconocimiento de estas
y su conversion a significado; a este proceso mental de conversion
del signo grafico a significado se llamado decodificacion. Aunque
parezca elemental, dado que el proceso mental se hace casi au-
tomaticamente, es importante tener en cuenta que se requieren
ciertas habilidades perceptivas para poder leer acertadamente.
Con relacién a la percepcién, comtinmente se cree que la vista



3. Marco tedrico 71

avanza de manera lineal, continua y uniforme al momento de rea-
lizar el reconocimiento de las palabras; contrario a esto, de acuer-
do con investigaciones sobre el movimiento ocular de los lectores,
cuando se lee realizamos una serie de pequefios saltos llamados
movimientos sacddicos, parando cuando se necesita centrarse en
algunos términos, a lo que se le denomina fijaciones. Cuando los
movimientos sacadicos son muy cortos, el proceso de lectura se
hace lento y dificil, pero cuando hemos acostumbrado a los ojos
a tomar grupos de palabras, por un lado, se mejora sustancial-
mente la velocidad, y por otro, y el mds importante, aumenta la
comprension, ya que el ojo puede abarcar en un solo vistazo ideas
y no palabras aisladas. Otro aspecto sustancial es que los saltos
no se hacen solo hacia adelante, sino que en ocasiones el ojo re-
trocede o se detiene (fijaciones) cuando no encuentra familiar un
término o cuando la idea no ha sido decodificada. Optimizar estos
movimientos ayuda a perfeccionar la comprension.

3.3.2. Seleccidon y simplificacidon de la informacion

Es claro que el reconocimiento de palabras y la mera decodifica-
cién no permiten un verdadero ejercicio de comprension e inter-
pretacion. Hay que proseguir entonces hacia una identificacion,
seleccion y simplificacién de ideas o proposiciones, pues es a par-
tir de la identificacién de estas como logra generarse la apropia-
cién y didlogo con el texto. Primero debe partirse de entender que
un texto es una unidad significativa que desarrolla un tema deter-
minado. Estd compuesto de parrafos o segmentos discursivos que
desarrollan subtemdticas en torno al tema general. A su vez los
parrafos estan constituidos por oraciones que son ideas o proposi-
ciones que se desenvuelven cohesionada y coherentemente y con-
tienen los mensajes y significados que se estan expresando alrede-
dor de la subtematica planteada. Entender la estructura general
de todo texto, asi como aprender a identificar la idea principal es
una de las claves importantes que potencian y permiten el proce-
so de comprension (véase figura 2). De modo que la seleccién y
simplificacion de la informacién puede darse si:



Manual de interpretacion lectora

72

e dwt ojeused jap ojeused jap oje.sed jap
opaw Jeuyy o1
s3°e1S2 OU le eisa le e1sa le eisa

m_mn_u:_i mmﬂ@ m_mn_u:_i mmt@ m_mn_u:_a mwu@ m_mn_uc:a mmt@

T
e

]enixa)y
uoldisodwod

ap

I
€]

OAL}INP3P
OAL}INPpUL

ed1seq pepiun

J

I
€]

I
€]

ﬁ OAL}INpUL uﬁ OAL}INPAPp u

uos

1edidutad eapt

ap uoidedign

unbas

J

So

ﬁ ajuawedijewa) w ﬁmouxwu ap mm:co_@

ueuoloe|al
as anb eulLIo}

SRLIBpEIOoS ajJede A ojund
seapi

Uuod eulwia)

ﬁ_ma_u:_amuv_u ﬁ ejnasnAew w

Jod opeubajul ua el

ojeiied _

ojeused(3 -z eansi4

aual) ﬁ sedljsliajoesed

.




3. Marco tedrico 73

a. Primero se hace una lectura general del texto que se va a
analizar.

b. En una segunda lectura, se identifica el tema o subtema
que se desarrolla en cada parrafo.

c. Se reconoce y selecciona la idea principal de cada uno
de los parrafos. La técnica mas utilizada para esto es el
subrayado. En el subrayado pueden omitirse fragmentos
o palabras que resulten innecesarios en la idea, de esta
manera se realiza el ejercicio de simplificacién.

Debe conocerse que la idea principal o central de cada parrafo
es “aquella que facilita entender todo el parrafo globalmente” o,
también puede entenderse como “la idea que aporta la informacién
mas importante haciendo que todo el parrafo tenga sentido” (Gon-
zalez, 1998, p. 81). Al respecto de la idea principal es necesario
conocer que ella puede ubicarse en diferentes lugares del parrafo.
Asi, si esta al inicio se le denomina parrafo deductivo, si esta en el
medio se le denomina péarrafo inductivo-deductivo, si la idea prin-
cipal estd al final se le llama inductivo. También puede ser que la
idea principal no esté en un lugar especifico del parrafo, sino que
esté diluida o implicita en él y sea necesario deducirla, a este tipo
de péarrafo se le denomina pérrafo diluido o entreverado.

3.3.3. Identificacion de la estructura textual

La superestructura textual corresponde a la manera como estd
organizado el texto, a la forma como se disponen o estructuran
las ideas. En si, corresponde al esquema de composicion textual
o la forma como se organiza el contenido en partes reconocibles.
Van Dijk lo define como: “la forma global de un discurso, que
define la ordenacion global de este, y las relaciones de sus respec-
tivos fragmentos” (2005, p. 53). La superestructura subyace en el
texto, es decir, no esta explicita, sino que le corresponde al lector
poder identificar cudl es la superestructura del texto que aborda,
lo que le permitira identificar con mayor facilidad el contenido re-
levante y la finalidad misma del escrito. El tipo de superestructura
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depende del tipo de discurso que se desarrolle; asi la superestruc-
tura no sera igual si hablamos de una narracién, de una exposi-
cién, de una argumentacioén o de una descripcién. Los anteriores
son los cuatro tipos bdsicos textuales existentes. En la siguiente

tabla se aclara cada tipo textual:

Tabla 2. Tipologias textuales

Superestructura
Tipos de Funcién Caracteristicas (estruct.ura .d’e Sul?tlpos °
texto la organizacion geéneros
de las ideas)
Exponer De vital Introduccién Textos
Informar importancia en el | Desarrollo de ideas : cientificos
Explicar ambito académico | Conclusién Textos técnicos
o8 Documentar : Vinculados con la Manuales
E = Aclarar divulgacion del Articulos
g E Difundir conocimiento periodisticos
S Utiliza la Textos escolares
- descripcion y Folletos,
ejemplificacién revistas, etc.
como recurso
discursivo
Convencer Se utiliza para Tesis: punto de vista ; Ensayo
Persuadir desarrollar temas | sobre un tema Resefia
Dar opinién i que provocan Argumentos: ideas : Textos
Justificar controversia que sustentan la filosoficos
5] Sustentar Permite el tesis Sociolégicos,
k= Validar desarrollo del Conclusion o cierre i antropoldgicos,
g Apoyar pensamiento critico psicolégicos,
S y la argumentacién etc.
o0 sélida. Péagina editorial
< Se mueve
siempre sobre
probabilidades
nunca sobre
certezas.
Contar Utilizacién de Inicio Cuento
° Relatar personajes y Nudo Novela
= Divertir sucesos, tramas. Desenlace Mito
g Crear Relata hechos Leyenda
S Sensibilizar | ficticios o reales. Fabula
Recurre a la Crénica
descripcion Anécdota
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Superestructura
Tipos de .. s estructura de Subtipos o
P Funciéon Caracteristicas ( . . < P
texto la organizaciéon géneros
de las ideas)
Detallar Dos tipos: técnica y : Presentacién del Recetas de
_S Pormenorizar : literaria objeto o persona a ' cocina
= . o
£ Representar : Se combina describir Prosopopeya
5 Caracterizar : facilmente con los : Presentacién Etopeya
a otros tipos de texto : de los rasgos o Retratos
caracteristicas Caricaturas

3.3.4. Elaboraciéon de la macroestructura textual

Teniendo conocimiento del tipo de texto que se estd abordando,
dado el hallazgo de su superestructura, habiendo identificado
cada una de las ideas principales del texto, conviene hacer una
reconstruccién de la idea(s) global (les) del texto leido. Segin Van
Dijk (2005), la macroestructura se puede entender como la re-
construccién del tema o el asunto del discurso en la que se hace
“una representacién abstracta de la estructura global de significa-
do de un texto” (p. 45). Esta estructura es de naturaleza semdntica
y esta relacionada con la identificacién y seleccidon de las ideas
principales, las cuales al ser conjugadas y sintetizadas, constitui-
ran el todo semantico de un discurso. El proceso de construccion
o reconstruccion de la macroestructura de un texto se equipara a
la elaboracién de un resumen (véase figura 3). Para tal efecto Van
Dijk estable una serie de macrorreglas apropiadas para realizarlo:

a. Macrorregla de supresion u omision: toda informacion
irrelevante y superflua puede ser omitida. Implica omitir
detalles, ejemplos, repeticiones. Omitir, en este caso, sig-
nifica no subrayar.

b. Macrorregla de seleccion: Se selecciona solo aquello que re-
sulte relevante. Sobre todo se trata de identificar la idea
principal y de subrayar solo lo indispensable y lo que con-
tribuye a la comprension del contenido, de las ideas secun-
darias. Esto se hace por parrafo.

¢. Macrorregla de generalizacion e integracion: Se hace un
ejercicio de sintesis y abstraccion de lo relevante, tratando
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de expresar de manera concreta la informacién, sin que
por ello se pierda la esencia semantica o se ponga en el
escrito algo referido al punto de vista del lector.

3.3.5. Elaboracién de nuevas ideas

Este es el momento del proceso de lectura mas importante, dado
que es aqui en donde se pasa completamente a interactuar, dialo-
gar y crear a partir del texto abordado. Los pasos anteriores (re-
conocimiento de palabras, seleccion y simplificaciéon de la infor-
macion, identificaciéon de la superestructura y elaboracién de la
macroestructura textual) suponian un didlogo y analisis del con-
tenido explicito del texto, en cambio aqui se trata de identificar y
sacar provecho al contenido implicito, ejercicio que comtinmente
es denominado “leer entre lineas”, el cual consiste en identificar el
trasfondo o las ideas que subyacen dentro del contenido propuesto
por el autor y establecer una discusion, didlogo y valoracién critica
de este en pro de la construccidn de conclusiones y/o nuevas ideas.
Este proceso esta relacionado con algunos conceptos relevantes:

» Conocimientos previos: se refiere a la informacién que debe
poseer el lector de manera anticipada con relacién al con-
tenido del texto leido, a aspectos propios de su realidad, al
manejo del vocabulario, etc. Estos conocimientos entran en
juego en el proceso de lectura aportando elementos para poder
comprender e interpretar el texto. Por ello se plantea que “los
autores de los textos esperan que parte de la informacién que
no aparece en texto la ponga el lector... gracias a esta partici-
pacion, el lector puede llegar a reconstruir el contexto social
o las intenciones del autor” (Gonzalez, 1998, p. 94), las cuales
no aparecen de forma explicita o evidente en el texto.
Esquemas de conocimiento: los conocimientos que cada
lector tiene estdn almacenados o agrupados en unidades abs-
tractas y variables denominadas esquemas, que sirven como
andamiaje para el proceso lector (Gonzalez, 1998, p. 95).
Estos esquemas no son los mismos en todos los individuos,
ya que corresponden a la configuracion cognitiva que cada
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uno ha moldeado de acuerdo con las experiencias vividas,
la instruccién recibida, las creencias e intereses que posee
y la construccidn que ha hecho de la realidad. De modo que
cada sujeto posee un desarrollo cognitivo y una organizacion
de datos interna diferente a la de los demads, de tal suerte
que esto conduce a que un texto leido no tenga un dnico
y universal significado, pues cada lector elabora su propia
construccién de sentido o significado.

Inferencia: es una habilidad cognitiva que consiste en poder

establecer asociacion entre la informacién dada por el texto
y los conocimientos previos y esquema mental propio del
cada lector, para poder sacar nuevas ideas o conclusiones no
dichas en la lectura misma. Para inferir el lector debe ir mds
alla de lo que lee, creando puentes que le permitan entender
el hilo textual y construir el sentido o sentidos inmersos en
el texto. Asi entre mas informacién y organizacion cognitiva
de esta posea el lector, mas inferencias puede realizar. Ellas
permiten hacer uso del pensamiento critico que pueda emitir
juicios valorativos e interpretar las ideas a la luz de las expe-
riencias previas (Andrade, 2013).

* Creacion: corresponde al momento pragmatico de la lectura.
En este el lector es capaz de generar un nuevo orden, nuevos
conocimientos o reproducciones de lo leido, nuevas alter-
nativas, respuestas o preguntas. Ello significa aportarle al
texto, enriquecerlo y re-crearlo (Andrade, 2013, p. 78). Se
espera que el acto lector lleve a la creacidon de nuevos textos
o ideas o de actos creativos, pues se pretende que el lector
pase a hacer algo con lo leido.

¢{COmo elaborar nuevas ideas para llegar
a lainstancia de lectura critica?

Para elaborar nuevas ideas, realizar inferencias y desarrollar la

capacidad critica, puede responder a los siguientes interrogantes:

* (Qué intencidn cree que tenia el autor con el texto, por qué
lo escribid?, ¢cuando?, ¢dénde?
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* (Con qué aspectos, experiencias y/o situaciones del contexto
nacional, internacional, familiar, personal universitario,
etc., relaciona el contenido?

* (Con qué otros textos relaciona el contenido y en qué radica
la asociacién?

* (Qué adiciona o qué otro enfoque podria darle a los temas
tratados en el texto?

* (Qué opina de lo expresado en el texto? Sustente su opinidn.

* (Qué emociones le despierta la lectura?

¢ (Qué reflexion final le suscita el contenido del texto?

* (Cémo podria aplicar el contenido (para si mismo, la comu-
nidad, el mundo)?

Con todo esto logra entenderse que la lectura sobrepasa el
ejercicio analitico de identificacion de ideas relevantes o la recons-
truccidn global de su contenido, para llegar a producir una lectura
interpretativa dada la colaboracion y coconstruccién (coautoria)
que realiza el lector en la interaccién que genera con el texto
mismo. Es en esta instancia y solo habiendo llevado el proceso
completo, como el lector se logra convertir en un lector critico, un
lector que no lee solo para asimilar o recibir informacién sino un
lector creador, un lector que discute y que potencializa el texto
en la medida que le aporta y complementa su construccion.

3.4. Estrategias de comprension
e interpretacion de textos

A continuacién se presentan tres estrategias o técnicas de compren-
sion e interpretacién textual que conducen a la lectura critica. La
primera llamada: antes, durante y después de la lectura, apunta a
realizar una serie de actividades para cada momento del acto lector,
transitando por los tres niveles de comprension: literal, inferencial
y critico-intertextual. La segunda llamada: del texto a la hipétesis y
de la hipdtesis al texto, en la que se inicia el proceso haciendo un
ejercicio de glosa, el cual consiste en despejar todas las dudas que
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genera el texto para armarse de elementos previos, luego se realiza
un analisis cuidadoso, que desemboca en la identificacién de la
idea central del texto para, por ultimo, generar un didlogo texto-
lector, en el que este ultimo aporta toda su percepcidn del texto y
del mundo, conjugando conocimientos que lo llevaran a revelar
nuevas ideas y deducciones. Finalmente, se presenta un instrumen-
to (RAE) que servird para organizar la redaccién y resultados de
escritura obtenidos en cualquiera de las dos estrategias anteriores.

3.4.1. Antes, durante y después de la lectura

Una de las estrategias utilizadas es la propuesta por Isabel Solé en
su libro Estrategias de lectura (1998). La autora concibe una serie
de actividades para que el lector y/o su orientador realicen un
trabajo completo que propenda por un proceso lector activo, in-
tencionado, analitico, reflexivo, dialogado, valorativo y creativo.
Igualmente, esta estrategia pretender hacer consciente al lector
de su papel en el proceso de lectura, acondicionando, realizando
y construyendo sus propias maneras de relacionarse con el texto.
A continuacién se presentan diversas actividades que pueden de-
sarrollarse antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectura se aconseja

* Hojear el texto e identificar su organizacion (titulo, subti-
tulos, capitulos, etc.).

* Predecir el tipo de texto del que se trata.

* Predecir el contenido de acuerdo con el titulo, imégenes —
si las hay—, palabras, ideas u otros textos que hagan refe-
rencia del texto a abordar.

* Identificar qué sabe sobre el tema que aborda la lectura.

* Identificar qué sabe del autor o buscar informacién sobre este.

* Identificar la fecha y lugar de publicaciéon para ubicarse
histéricamente.

* Identificar por qué y para qué se lee el texto.

* Plantearse preguntas sobre el titulo, el tema identificado,
el autor, etc.
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Durante la lectura se recomienda:

* Identificar el vocabulario desconocido y anticipar su signi-
ficado por contexto y corroborar la hipétesis buscando en el
diccionario.

* Subrayar las ideas mas relevantes.

* Predecir el contenido con el que prosigue el texto. Adelantar
qué dira el texto.

* Identificar palabras, expresiones, imdgenes o ideas que sean
indicios, pistas para desvelar sentidos.

* Presuponer o conjeturar sentidos a través de las pistas que
hay en el texto.

* Asociar o relacionar las ideas que estan en el texto.

* Asociar la informacién del texto con conocimientos previos.

* Plantear preguntas acerca del texto, es decir, continua-
mente formular predicciones, verificarlas y rechazarlas. Por
ejemplo: “¢Qué le va a ocurrir al sastre?”.

* Identificar las causas y consecuencias del tema que se esté
desarrollando.

* Ubicar temporalidad y espacialidad aludida en el texto.

* Aclarar posibles dudas, si es necesario devolverse.

* Revisar y comprobar la propia comprensién mientras se lee y
tomar medidas ante errores y fallas.

* Identificar el tipo de texto y su estructura.

* Identificar el mensaje implicito.

Después de la lectura se recomienda:

¢ Reconstruir de manera sintética o resumida el texto.

* Hacer un gréfico que muestre, sintetice y organice las ideas
relevantes.

¢ Establecer relaciones con otros textos (intertextuales): con
situaciones de la actualidad, la cultura, con otras obras
leidas, con el cine, la televisién, etc.

* Opinar, comentar y argumentar acerca de las ideas planteadas
en el texto.
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* Concluir y reflexionar sobre qué deja el texto (para si mismo,
la comunidad, el mundo).

* Identificar la intencién del autor con las ideas expresadas en
el texto.

* Identificar la ideologia, creencia, visién de mundo que subyace
en el texto.

* Expresar las experiencias y emociones personales relacio-
nadas o que genera el contenido.

* Relacionar o aplicar las ideas leidas a la vida propia.

* Proponer un nuevo titulo o enfoque para el texto.

* Proponer algun tipo de accién o creacién que se derive de
lo leido.

Es importante finalizar diciendo que cada lector u orientador
del proceso de lectura, decide cuales de las estrategias mencio-
nadas son adecuadas para cada lectura e incluso para cada sujeto.

3.4.2. Del texto a la hipdétesis y de la hipdtesis
al texto: técnica de comprensién lectora®

Del texto a la hipdtesis

Se proponen una serie de técnicas (palabras claves, glosa, campo
semantico, estructura textual, etc.) que trabajan el texto de ma-
nera sistematica. Su finalidad es la enunciacién de una hipétesis,
cuyo grado de acierto dependera de la comprensién efectiva de
las ideas propuestas por el autor. Asi, a través de este trabajo, se
llega a establecer el sentido global del texto leido. Para esto se
llevan a cabo los siguientes pasos:

Glosa: aqui se sefnala lo desconocido en el texto y se indaga
sobre esto. Asi, se identifica el vocabulario desconocido y se busca
su significado —teniendo en cuenta que este se define de acuerdo
con el contexto en el cual se esta usando la palabra—. También

3 Estaesuna propuesta del Departamento de Humanidades de la Universidad Cen-
tral, de los docentes Aleida Gutiérrez, Adriana Rodriguez y Sergio Gonzélez (2015).
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se destacan los autores, personajes, datos, etc., que se ignoren y
se busca informacién que permita contextualizarse sobre estos.
Por otro lado, se anotan al margen todas las ideas, preguntas y
comentarios que van surgiendo a través de la lectura. Asi mismo,
se pueden hacer los comentarios relacionados con otros textos y
saberes, ademas se puede investigar sobre los posibles referentes
sociales, filosoficos e histdricos.

Andlisis: en esta fase se hace una seleccién de las ideas im-
portantes. Se puede realizar por medio del subrayado o por medio
del hallazgo de los campos semdnticos. El subrayado consiste en
destacar las ideas fundamentales del texto; de esta manera, se
debe sefialar la idea o proposicion principal de cada parrafo como
las ideas secundarias mds relevantes, haciendo un ejercicio de
simplificaciéon con el &nimo de enfatizar solo en lo importante.
Recordemos que una proposicion o idea es una unidad de sentido
que esta ubicada en una oracion o a lo largo del parrafo. También
es conveniente seleccionar las palabras claves, las cuales se identi-
fican porque son las que permiten el desarrollo del tema y las que
contienen el significado general del parrafo. Los campos semdnticos
son grupos de palabras o de imdgenes relacionadas que sugieren
una idea comun. Se determinan a partir del analisis de todas las
palabras claves encontradas en los parrafos. Estas palabras se van
agrupando por afinidad en su significado, de esta manera se crean
grupos de palabras a los cuales se les da un nombre que abarca
la generalidad comun a ellos. Esto sirve para entender de manera
global la construccién de sentido que ha hecho el autor, ademas es
el paso previo para determinar la estructura del texto.

Estructura: se presenta la estructura por medio de un es-
quema (se sugiere la utilizacién del mapa conceptual), ya que de
una manera visual se puede tener una mayor claridad de la es-
tructura significativa del texto. En el esquema se deben presentar
las ideas de una manera ordenada y sistemadtica, lo que permite
mostrar las relaciones entre ellas.

Hipdtesis del autor: teniendo en cuenta el proceso de lectura
que se ha llevado a cabo, se determina cudl es la hipétesis de
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sentido o idea central que se desarrolla a lo largo del texto. En-
tendemos por hipdtesis la idea que el autor desglosa e intenta
demostrar a lo largo de su articulo y que esta directamente re-
lacionada con la intencionalidad del mismo. Determinar la hi-
potesis indica un grado mayor de comprension del texto leido;
por tanto, el acierto de la hipétesis dependera de la comprension
efectiva de las ideas propuestas en el texto.

Sinopsis: finalmente, se realiza una sintesis del contenido del
texto, que no debe exceder, en extension, la tercera parte de la
lectura realizada. Esta sinopsis no puede ser la copia literal de
fragmentos del texto leido, es mds una reconstruccién parafra-
seada —coherente, estructurada y cohesionada— de las ideas
mas destacadas que se desarrollan.

De la hipdtesis al texto

En esta segunda fase se propone, mediante la interaccién con las
ideas expuestas en el texto, que el lector, desde su lectura subjeti-
va, desde su ideologia, llegue a una interpretacion posible. Dicho
de otra manera, se busca que el lector cree su propia lectura del
texto. Aqui se ponen a interactuar los saberes previos del lector o
saberes enciclopédicos, con las ideas propuestas por el autor, para
generar una construcciéon de sentido personal que enriquece el
proceso de lectura. Para no caer en suposiciones o la mera opinién,
se trata de producir un sentido coherente y contextualizado en la
lectura misma. Se trata entonces de entablar un verdadero didlogo
con lo leido, para asi poder llegar a un nivel interpretativo éptimo.
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3.4.3. Resumen analitico de estudio (rRAE)
como instrumento de comprensiéon
e interpretacion textual

Formato para resumenes analiticos de estudio (RAE)

Libro y/o articulo: Datos bibliograficos:
Editorial, afio de publicacién,
ciudad de publicacién,

Ficha Autor:

#1 Capitulo: en estas filas pone los datos  paginas, etc.
del texto que leyd.
Aqui se desarrolla la sinopsis o resumen Palabras claves:

del texto. No se trata de copiar literalmente
fragmentos sino de parafrasear (decir con

sus propias palabras lo que el autor expone),
teniendo en cuenta las ideas fundamentales

del autor, dando un orden 1égico a lo que
expone sin tergiversar o colocar puntos de vista
personales y construyendo un texto coherente y
cohesionado.

Términos o palabras que
concentran todo el sentido y
significado del texto.

Categorias emergentes: Observaciones:

se relaciona la bibliografia
citada en el texto, que puede
ser consultada més adelante.

Ideas o proposiciones que resulten muy
significativas, que pueden servir como eje
para una futura investigacion o para generar
relaciones en una investigacion vigente.

Valoracion o apreciacion personal

Aqui plantea las inferencias que puede extraer del texto y su punto de vista
con respecto al tema que se desarrolla. Para construir la redaccidn de ideas
y/o pérrafos de este apartado, puede empezar por responder a los siguientes
interrogantes:

1. ¢Qué deduce, con qué relaciona, qué concluye de lo expresado en el texto?
2. ¢Qué adiciona o qué otro enfoque podria darle a los temas tratados en el
texto?

3. ¢Qué opina de lo expresado en el texto? Argumente su opinidn.

4. {Considera que lo planteado en el texto aplica para su contexto nacional,
local, familiar, universitario, etc.?

5. ¢Qué propésito o intencidn tuvo el autor con lo expresado?

En el cuadro anterior se presenta un instrumento que facilita la
labor de comprension e interpretacién. Actualmente el resumen
analitico de estudio (RAE) se configura como una herramienta ex-
celente para el desarrollo de una investigacion, por cuanto permite
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organizar, sintetizar y valorar criticamente la informacién que se
lee y con la que se podra construir un marco tedrico y/o un analisis.

3.5. Niveles de lectura

Existen tres grandes momentos en el proceso de lectura: decodi-
ficacion, interpretacion y creacion. Comulga esto con el plantea-
miento de varios autores que coinciden con tres etapas o niveles
en la lectura, presentando como diferencia la nominacién que
cada cual da a cada etapa. Para efectos de este manual, los deno-
minaremos: literal, inferencial y critico-intertextual que es como
habitualmente se conocen y como se exponen en los Lineamien-
tos Curriculares en Lengua Castellana (1998).

De esta manera, Estanislao Zuleta en el ensayo Conferencia
sobre la lectura (1996), retoma la mirada que Nietzsche propone
del proceso lector en Asi hablé Zaratustra. Arranca considerando
una idea central de Nietzsche en la que expresa que para muchos
lectores “existe la ilusion de haber leido, cuando todavia no se
ha interpretado el texto” (p. 14), acentuandose con ello la idea
de la complejidad del acto lector y de la falta de conciencia que
se puede tener frente a este; pasa luego a demostrar como el es-
piritu del hombre se convierte primero en camello, luego en leén
y por ultimo en nifio. Zuleta (1996) explica que la capacidad de
admiracion, idealizacién, trabajo, labor, la asocia con el camello;
la capacidad de oposicién, critica, rebelidn, la asocia con el ledn,
y, la capacidad de creacion, de juego, de inocencia, lo asocia con el
espiritu nifio. De modo que establece que el pensamiento funciona
con las tres categorfas y si estds se accionan funciona el pensa-
miento y por ende la lectura. De tal suerte que lo que Zuleta dice
—en voz de Nietzsche— es que leer implica proceder iniciando con
el andlisis riguroso del texto, admirdndolo, trabajandolo; luego
estableciendo una discusion y valoracién del mismo, de sus ideas,
para llegar por ultimo a una fase de desciframiento, creacién y de
transformacion del lector. A esto le suma Zuleta que interpretar
es trabajar, esto quiere decir construir y descifrar los cédigos que
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el texto impone o “determinar el valor que el texto asigna a cada
uno de sus términos” (p. 17), es decir, poder desentrafiar los signi-
ficados de los cédigos o indicios que plantea el texto. Asi, camello,
ledén y nifio corresponden a las etapas por las cuales pasa el lector,
seglin Zuleta, para acceder a la construccion de sentido.

En los Lineamentos Curriculares en Lengua Castellana (1998)
del Ministerio de Educacién Nacional, basados a su vez en plantea-
mientos de Smith (1989), Van Dijk (1997) y Jurado Valencia, Pérez
Abril, Bustamante (1998), se propone que todo lector debe atra-
vesar por tres niveles de lectura: nivel literal, nivel inferencial y
nivel critico intertextual. Desde lo expuesto en este texto, se puede
inferir que para Van Dijk (1995), la comprensién lectora implica
una correlacién triddica entre discurso, cognicién y sociedad, asi,
el nivel literal abarca una interpretacién semantica y sintactica de
la lectura; el nivel inferencial o relacional, es aquel que establece
un vinculo entre lo semdntico y lo sintdctico y su correspondencia
con la pragmatica; y el nivel pragmatico establece un anélisis de
los valores culturales y sociales propios del contexto. Es de resaltar
que en esta clasificaciéon prevalece una concepcioén estructuralista
y generativa con vinculos hacia la psicologia cognitiva.

Estos niveles se correlacionan con los planos de comprension
textual que postula Cassany (2010): leer las lineas, leer entre
lineas y leer detras de las lineas. Este autor afirma que com-
prender las lineas de un texto alude a entender el significado li-
teral, o a la suma del significado seméantico de todas sus palabras.
Leer entre lineas se refiere a todo lo que se deduce de las palabras,
aunque no se haya dicho de manera explicita: inferencias, presu-
posiciones, ironias, dobles sentidos, etc. Y, por tltimo, leer lo que
hay detras de las lineas corresponde a la ideologia, al punto de
vista, la intencién y la argumentacién que apunta el autor. Segin
Cassany y Alliagas (2009), las tres miradas sobre la lectura, no
son excluyentes y acotan desde una perspectiva diddctica a com-
binar las tres en una practica educativa integradora.

Por su parte, Eco (2000) habla de unos niveles de cooperaciéon
textual basado en el Modelo TeSWesT de la lingiiistica textual de



88 Manual de interpretacion lectora

Janos Petofi, donde logra explicar simultdneamente los aspectos
internos del texto con los externos. Eco afirma que este modelo
tiene el propdsito de relacionar los codigos y subcddigos con las
interpretaciones extensionales del mundo, es decir, integrar con-
ceptos y relaciones de mundos diferentes al mundo normal (en-
tendido como mundos posibles) con la 16gica interna del textos.
Tiene en cuenta tres grandes niveles de cooperacién textual, y
aunque destaca un primer nivel de interpretacion literal, hace
énfasis que los tres niveles no estdn jerarquizados ni ordenados,
pues en la lectura se presentan como un rizoma. Los tres niveles
referidos son: la manifestacién literal, nivel intencional y nivel
extensional, estos a su vez tienen subniveles que dialogan coope-
rativa y productivamente en los procesos de la lectura.

En definitiva, los autores que se ponen en didlogo apuntan a
una clasificacién de los niveles de lectura que van desde aspectos
formales de la lengua, los conocimientos previos, las asociaciones
semanticas, las inferencias y deducciones, hasta llegar a niveles
complejos de lectura como el componente relacional, intertextual
y critico. Cabe resaltar que para algunos autores estos niveles son
secuenciales y para otros, como Eco, se dan de manera simul-
tanea, se concatenan y se condensan de manera mas compleja.

3.5.1. Nivel literal

Este nivel es entendido como el nivel basico o primario en la
comprension e interpretacidn textual. De acuerdo con los Linea-
mientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), corresponde
a un nivel intratextual donde son recurrentes las estructuras sin-
tacticas y semanticas, la microestructuras, la macroestructuras

4 Para profundizar en torno al modelo de Pet6fi, véase Eduardo Miranda. 1987. “La

lingUistica del texto de Janos Petdfi”. Documentos Linguisticos y Literarios 13: 23-28.
5 Hace alusidn a la estructura local del discurso, es decir, a la estructura de las ora-

ciones y las relaciones de conexién y coherencia entre ellas (Van Dijk, 1997). Ade-
mas la microestructura estd asociada con la secuencia compuesta de oraciones
que satisfacen la condicién de conexion y coherencia que puede constituir un texto

o un parrafo, de alli que se hable también de coherencia lineal (Van Dijk, 1980a).
6 “La macroestructura es de naturaleza semantica y corresponde a la representa-

cion abstracta de la estructura global de significado de un texto” (Van Dijk, 1980a,
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y la superestructura’. Es de resaltar que todas estas categorias
corresponden a la lingiiistica del texto. En este nivel se llega a
identificar el mensaje denotativo de lo leido y se espera que el
lector pueda atribuir significado a las palabras e ideas del texto
e identificar lo mas relevante, para asi dar cuenta de lo leido. En
este documento se proponen dos variantes o modos de compren-
sion literal: la literalidad transcriptiva y la literalidad en modo
paréfrasis. En la primera el lector solo hace un reconocimiento de
palabras y frases, ddndole una significacién de tipo diccionario,
asociandolas con su uso. En la literalidad por parafrasis se “hace
una traduccion semdntica en donde palabras semejantes a las del
texto leido le ayudan a retener el sentido” (p. 75), es decir, el lec-
tor recuenta el contenido del texto con sus palabras.

En algunos textos de Van Dijk (1980, 1992, 1997) se priorizan
estudios sobre la formacidn de estructuras generales encontradas
en la organizacién y en la coherencia textual que definfan una
relaciéon de indole sintactica y semantica. Esta primera aproxi-
macioén al texto puede sugerirse como literal y €l la llama in-
terpretacién local; sin embargo, en la comprensiéon del discurso
también se da un proceso de interpretacién global. Tal interpre-
tacion global es necesaria para que el lector pueda establecer el
tema, el asunto o la esencia de un texto o un fragmento de texto,
es decir, que cuando estd leyendo y comprendiendo una secuencia
de oraciones en un texto, el lector sabra, o intentara saber, de qué
se trata la secuencia en su totalidad. Este tipo de interpretacion
global se explicita en términos de macroestructuras semanticas
que también son secuencias de proposiciones, pero en otro nivel
de interpretacidn.

p. 55). Entre sus funciones permite la reconstruccion tedrica del tema o del asunto

del texto o del discurso. Cuando un texto es coherente puede hablarse de una ma-
croestructura (Van Dijk, 1997, p. 45).

7 Es el esquema légico de organizacidon de un texto por medio de categorias ma-
croestructurales. Puede caracterizarse como la forma global del discurso que defi-
ne la organizacién global en términos de categorias y reglas de formacién (Van Dijk,
1997). Puede decirse que las superestructuras son esquemas importantes desde el
plano cognitivo porque organizan el proceso de lectura, la comprension y (re)pro-
duccion del texto o del discurso (Van Dijk, 1980a).
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En consonancia con Van Dijk, Andrade (2013), Colomer
(1997), Cassany y Alliagas (2009), apuntan a afirmar que este
nivel se refiere basicamente a lo textual. Para la primera autora,
implica por parte del lector una competencia lingiiistica que abarca
los saberes del codigo de la lengua (sintactico, gramatical, lexical
y semantico). La segunda autora, expone que en este nivel se dan
los microprocesose y los macroprocesos?; para los terceros, implica
reconstruir la base de texto (lo dicho mas lo presupuesto) y recu-
perar la argumentacién implicita, entre otros aspectos; ademads,
Cassany (2013), acota que el lector debe poseer una competencia
gramatical para asumir el rol de procesador o desmontador del
cédigo, y, hace énfasis en la descodificacion y la codificacion del
sistema escrito que incluye reconocer las palabras, la ortografia, la
puntuacion, el formato de los diferentes discursos, etc.

Gordillo y Flérez (2009) explican que la lectura literal en un
nivel primario se centra en el reconocimiento de las ideas e infor-
macién explicita expuesta en el texto. El reconocimiento pueden
ser de: ideas principales; secuencias: identifica el orden de las ac-
ciones; identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos; causa o
efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
Asi mismo, opinan que la lectura literal en profundidad implica un
reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal. Por su
parte, Atehorttia (2010), afirma que para este tipo de nivel —en
el que se da la busqueda de aquello que dice el texto— se requiere
de una estrategia como el muestreo°, donde fundamentalmente
se selecciona la informacién relevante, util y necesaria, que exige

8 Para Colomer (1997) aluden a la comprensién de la informacién contenida en una
frase e incluyen el reconocimiento de las palabras, la lectura agrupada por sintag-
mas y la microseleccion de la informacion que debe ser retenida, asi como los me-
canismos de cohesion.

9 En términos de la lingUistica textual, corresponden al componente semantico, se
orientan hacia la comprension global del texto, y hacia las relaciones entre las ideas

que lo convierten en un todo coherente, entre otros aspectos.
10 Goodman (1982) afirma al respecto: “el texto provee indices redundantes que no

son igualmente utiles; el lector debe seleccionar de estos indices solamente aque-
llos que son mas utiles” (como se cita en Lineamientos Curriculares en Lengua Cas-
tellana, 1998).



3. Marco tedrico 91

al lector una permanente “actividad de eleccién” y “atencién se-
lectiva”. Ademds expone que presenta dos subniveles: un subnivel
literal basico o primario donde se capta lo que dice el texto, se
reproduce la informacién que el texto suministra de manera ex-
plicita y directa, y se identifican frases y palabras que operan como
claves tematicas, y un subnivel literal avanzado o secundario, que
consiste en explicar en otras palabras lo que el texto enuncia, y
estd integrado por dos précticas: la parafrasis y el resumen.

3.5.2. El nivel inferencial

En este nivel el lector logra establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual lleva a que no se haga alusién tni-
camente a lo dicho, sino que aqui se pretende encontrar el sentido
del texto realizando prediccionest y deducciones (inferencias?),
es decir identificando lo no dicho, lo que esta implicito, esta-
bleciendo hipdtesis de sentido. Se plantea en los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998) que: “el acto de leer,
entendido como bisqueda de sentido, conduce a permanentes
deducciones y presuposiciones, a completaciones de los intersti-
cios textuales (cooperacion textual, lo llama Eco)” (p. 75).
Puede decirse que este nivel se relaciona con varios aspectos
de la concepcién psicolingiiistica de la lectura, la cual pone el
énfasis de la comprension en los procesos inferenciales y la ela-
boracién del significado. Van Dijk (1994), vincula dicho nivel con
procesos de cognicion; este autor habla de una lectura estratégica-
hipotética en la que se da un proceso de cognicién que tiene en

11 En los Lineamientos curriculares en Lengua Castellana (1998) prediccion se define
como: “la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un texto;
por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una explicacion o el
final de una oracion; es decir, la prediccidn permite construir hipdtesis relacionadas
con el desarrollo y con la finalizacion de un texto" (1998, p. 74).

12 La inferencia, segun Goodman (1982) es: “un medio poderoso por el cual las per-
sonas complementan la informacion disponible utilizando el conocimiento con-
ceptual y linguistico y los esquemas que poseen. Los lectores utilizan estrategias
de inferencia para inferir lo que no esta explicito en el texto. Pero también infieren
cosas que se haran explicitas mas adelante” (como se cita en Lineamientos Curri-
culares, 1998, p. 74).
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cuenta una estructura discursiva y una estructura contextual y
pone el ejemplo del lector que a medida que va buscando el signi-
ficado palabra tras palabra (nivel literal), va formulando hipétesis
y credndose expectativas sobre la estructura y el contenido que
viene después. Como se puede apreciar, para este autor los niveles
de lectura se van imbricando a medida que se comprende el texto,
pues, en la comprension estratégica, el lector trabaja varios niveles
de manera simultanea: “Al leer un texto, el lector trabaja el nivel
sintdctico y al mismo tiempo esta trabajando el nivel semdntico.
De esta manera, ocurre que la informacién a nivel semdantico
ayuda a interpretar la estructura del nivel sintactico y viceversa”
(1994, p. 61).

También se puede decir que este nivel se ubica en lo que Cassany
(2013) llama “leer entre las lineas” y que alude a la capacidad de
recuperar los implicitos para construir el significado, de recuperar
las connotaciones de las palabras. El autor subraya que solo se
puede recuperar lo implicito si se trata de temas conocidos, de
protocolos conocidos, de modo que se aclara que una de las con-
diciones para potenciar la capacidad inferencial se refiere a los
conocimientos previos del lector.

Gordillo y Florez (2009) hablan de este nivel como aquel que
consiste en presuponer y deducir lo implicito. En ello se realizan ope-
raciones como: relacionar conocimientos previos y experiencias an-
teriores para deducir ideas y formular hipdtesis; integrar los nuevos
conocimientos en un todo; inferir detalles adicionales; inferir ideas
principales, no incluidas explicitamente; inferir secuencias sobre
acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado
de otra manera; inferir relaciones de causa y efecto, realizando
hipétesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el
tiempo y el lugar; predecir acontecimientos sobre la base de una
lectura inconclusa, deliberadamente o no; e interpretar un lenguaje
figurativo para inferir la significacion literal de un texto.

Andrade (2013), por su parte, seflala que la lectura infe-
rencial implica operaciones mentales como la interpretacion,
la deduccion, la induccién y la abduccidn, al igual que Colomer
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(1997) quien manifiesta que los procesos de elaboracion llevan al
lector mas alld del texto a través de inferencias y razonamientos
no previstos por el autor, donde son recurrentes las predicciones,
la construccién de imagenes mentales, la respuesta afectiva, la in-
tegracién de la informacién con los conocimientos del lector y el
razonamiento critico. Para acceder a este nivel Atehortua (2010),
arguye que se requiere una busqueda profunda del significado
del texto: lo que se quiere decir o lo que el texto calla, empleando
métodos inductivos, deductivos y abductivos; y que para ello son
fundamentales estrategias de prediccién que se logran a partir de
una enciclopedia cultural y estrategias de inferencia.

Cassany y Alliagas (2009) subrayan que el aprendiz debe
aprender a recuperar el conocimiento previo requerido de la me-
moria alargo plazo, a formular hipétesis sobre lo que va a encontrar
en el texto, a inferir los significados no literales, a reformular sus
hipétesis cuando lo leido conduce hacia otras ideas, en definitiva,
a elaborar la coherencia global. Para ello, la practica intensiva de
leer adopta una metodologia particular, pues los textos se asocian
con tareas como: hallar un dato concreto, buscar la idea principal,
ordenar afirmaciones, recuperar inferencias, etc. Un ejemplo de
inferencia, las expone Cassany al analizar una cancién de Serrat
que se denomina Cada loco con su tema: “El Rockefeller Center de
Los Angeles representa el dinero, la opulencia, la complejidad o
la construccion humana frente a la mariposa, que es la simpleza,
la modestia y la naturaleza” (2013, p. 61). Con esta cancidn, se
deduce que el yo lirico no es compatible con los regimenes poli-
ticos autoritarios que controlan la ideologia de las personas.

3.5.3. Nivel critico-intertextual

En este nivel se espera la asociacién de conocimientos de diversas
procedencias con el texto que se estd leyendo (lectura intertex-
tuals3), se habla entonces de la puesta en red de saberes de multiples

13 Como se sefala en los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana (1998), tie-
ne que ver con: “la posibilidad de reconocer las relaciones existentes entre el tex-
to y otros textos: presencia de diferentes voces en el texto, referencias a épocas y
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origenes para potenciar la capacidad de deduccién y de construc-
cién de hipdtesis en la configuracién del sentido(s): “Este tercer
nivel, operado en un lector competente, se caracteriza porque alli
se generan las relaciones dialégicas entre textos de diversa clase”
(Lineamientos curriculares en Lengua Castellana, 1998, p. 81). En
ello el lector esta en capacidad de identificar la superestructura tex-
tual, las intencionalidades comunicativas y los componentes ideo-
16gicos, politicos y socioculturales presentes en los textos.

Para Atehortua (2010), la intertextualidad es un factor fun-
damental para la comprensidn e interpretacién, que requiere
prestar atencion a los contextos y situaciones internas del texto.
Este nivel se entiende como la interaccién del lector con el texto,
de tal manera que se complete el ciclo comunicativo iniciado por
un autor en una cadena a la que tedricos como Umberto Eco, lla-
maban la semiosis ilimitada.

Igualmente, este nivel implica la toma de una postura critica
frente a lo leido. Segun los Lineamientos Curriculares en Lengua
Castellana (1998): “se trata de lo que Eco (1992) identifica como
lo propio de la abduccién creativa, mediante la cual el sujeto lector
activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el
texto e indagar por el modo como lo dice. Tales movimientos
del pensamiento conducen a identificar intenciones ideoldgicas
de los textos y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las
representaciones ideoldgicas de quien lee” (p. 75), estableciendo
una valoracién o juicio del texto con respecto a otros textos de
la cultura, que van permitiendo dar sentido y significado a la
lectura. Segun Gordillo y Flérez (2009), los juicios pueden ser:

culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas tomadas de otras
épocas o de otros autores” (1998, p. 62). Por otro lado, es de resaltar que el término
intertexto se acufid por vez primera por Julia Kristeva, cuando dijo que: “cada tex-
to es construido como un mosaico de citas y cada uno es una absorcién o trans-
formacion de otros textos [..] Un texto constituye una permutacidn de textos, una
intertextualidad: en el espacio de un texto se cruzan y se neutralizan multiples
enunciados tomados de otros textos” (Arguello, 1992, pp. 79-82). Desde el plano se-
midticoy cultural, Lotman abordd también la intertextualidad: “la cultura sintetiza
una serie de textos y produce a su vez otros textos” (Arguello, 1992, p. 83).
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de realidad o fantasia: segin la experiencia del lector con las
cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; de adecuacion y
validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de infor-
macion; de apropiaciéon: requiere de evaluacién relativa en las di-
ferentes partes para asimilarlo; de rechazo o aceptacion: depende
del cédigo moral y del sistema de valores del lector.

En Cassany (2013), este nivel se equipara con la expresiéon
“leer detras de las lineas”. Con ello hace alusién a la lectura que
se concibe fundamentalmente como practica sociocultural y en
la que el lector es consciente de las implicaciones comunica-
tivas del discurso al ser un arma poderosa con la que se pueden
lograr multiples fines como: convencer y manipular. De ahi que
sea fundamental: “descubrir las intenciones con que se usa cada
discurso, las artimafias que trama, las ideologias que esconde o
las tergiversaciones que amafa” (p. 49), y para ello, nada mejor
que reconocer el texto como un artefacto cultural con propoésitos
y contexto social, histdrico, politico, cultural, que atiende a pers-
pectivas de género sexual, etnia, clase social, cultura, etc., de ah{
que este nivel se corresponda con el componente pragmatico. Este
punto de vista sugiere que la lectura es mucho maés que la desco-
dificacién o incluso la comprensién, es una “practica social” que
exige comprender la ideologia o el punto de vista del autor del
texto bajo una mirada critica en la que el significado es multiple
y se construye a través de diferentes relaciones de poder; mirada
que para Cerezo y Ferrero (2009), es poliédrica por definicién,
ya que supone acercarse a la realidad para interpretarla, interro-
garla y cuestionarla (como se cita en Cassany, 2009).

Cassany (2013) en el andlisis de la cancién de Serrat Cada
loco con su tema —que anteriormente se mencioné— afirma que
leer detrds de las lineas consiste en responder a preguntas como
estas: “¢Qué pretende conseguir Serrat en ese fragmento?, ¢{por
qué lo escribié?, écuando y dénde?, écon qué discursos se rela-
ciona?, {te gusta o no?, ¢estas de acuerdo?” (p. 62). Como se puede
apreciar, desde esta perspectiva importan mas los elementos ex-
tratextuales que le permiten al lector configurar sentido, los usos
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sociales de los textos en contextos de comunicacién, en aquello
que Van Dijk denomin coherencia pragmdtica.

Esto lleva a pensar, que desde esta mirada, se configura un
tipo particular de lector, que conectado con el texto-autor y el
contexto, debe, segiin Cassany (2013), identificar el contexto de
partida, reconocer el género discursivo, examinar el contexto de
llegada y reaccionar en sus propios intereses para finalmente es-
cribir, ya que un lector critico se debe asumir como un escritor
critico porque: “ la escritura ofrece potencial a los aprendices para
comprender cémo funciona el lenguaje, el estilo con que lo uti-
lizan varios individuos y grupos para sus fines y las razones que
esconden detras de ese uso” (p. 85). Tales aspectos se relacionan
con los que expone Andrade:

El lector critico debe ser ante todo un pensador critico que habitual-
mente es inquisitivo, bien informado; que posee un racionamiento
confiable con mente abierta y clara, flexible, que evalia con justi-
cia. Es honesto, dispuesto a reconsiderarse, autorreconocedor de sus
prejuicios, prudente en la emisidn de juicios, ordenado en lo com-
plejo, diligente en la busqueda de informacion relevante, persistente
y preciso en los resultados. Alguien con pensamiento critico posee
un juicio autorregulado que conduce a la interpretacién, anélisis,
evaluacion e inferencia. (2013, p. 100)

Puede derivarse de lo anterior, que para llegar a ser un lector
critico, se requiere de la autorreflexiéon que lleva a la metacog-
nicién, pues como sefiala Colomer (1997), son los procesos meta-
cognitivos los que finalmente controlan la comprensién obtenida
y es un tema esencial para la definicién y programacién de todo
el proceso de enseflanza y aprendizaje. Para Cortifias (2009), por
ejemplo, en la lectura no basta solo obtener informacién sino que
es preciso leer de forma critica, y esto supone tomar conciencia
del proceso que supone elaborar una informacién y de lo que se
esconde detrds de un texto, y pone el caso del texto periodistico,
en el que la capacidad critica se activa de una manera singular
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porque este estd provisto de varios recursos de persuasion que
requieren por parte del lector, unas habilidades criticas para ver
la realidad desde diferentes perspectivas. Asi mismo, y siguiendo
con el texto periodistico —texto que se recomienda abordar en
la universidad para profundizar en el nivel critico-intertextual—,
Atienza y Lépez (2009) plantean unas posibilidades didécticas
para abordarlo. Sugieren, por ejemplo, que el estudiante, inter-
prete la relacién entre imagen presentada y contexto aludido,
establezca conexiones entre la imagen y el conocimiento del
mundo, se esboce interrogantes a partir de preguntas retdricas
o formulacién de hipoétesis, rompa expectativas y adopte una
postura de extrafiamiento.

3.5.4. Nivel de cooperacion textual: la
mirada articuladora de Umberto Eco

Los niveles que aborda Eco (1999) imbrican y articulan simulta-
neamente aspectos internos del texto con los externos. De ahi,
que no se puedan fragmentar en los niveles expuestos en los apar-
tados anteriores, pues hay que resaltar que con este modelo inter-
vinculante entran en didlogo varias estructuras, cédigos, dimen-
siones en aras de lograr la interpretacién extensional del mundo
que parte del mundo (mundo posible) y de la 16gica interna del
texto. Como se menciond, esa cooperacion textual rizomatica in-
cluye la manifestacion literal, el nivel intencional y extensional.

En este sentido, Eco (1990) plantea la importancia de la in-
terpretacién de caracter literal, a la que considera como un pre-
supuesto indispensable para poder acceder al universo de las
inferencias y de las conjeturas textuales, el cual implica para el
lector una competencia lexémica. Este nivel lo denomina de ma-
nifestacion literal y es donde el lector aplica al texto determinado
sistema de codigos y subcddigos, los cuales tienen que ver con un
diccionario basico (competencia enciclopédica), reglas de correfe-
rencias, selecciones contextuales y circunstanciales, mecanismos
de hipercodificacién retdrica y estilistica.



28 Manual de interpretacion lectora

El diccionario bdsico tiene que ver con el reconocimiento de
palabrasy sus significados, los cuales coadyuvan a la interpretacion
en el plano estructural oracional: “el lector recurre a un léxico
con forma de diccionario y localiza de inmediato las propiedades
semanticas elementales de las expresiones, para poder intentar
amalgamas provisionales, al menos en el nivel sintactico” (1999,
p. 110); en las reglas de correferencias (Eco, 1999) se establece
un acto de desambiguacion del contenido expresado del texto;
con las selecciones contextuales y circunstanciales, un hablante
normal puede inferir a partir de expresiones aisladas un posible
contexto lingiiistico y las posibles circunstancias de enunciacidn.
De ahi que el contexto y la circunstancia sean indispensables para
poder inferir a la expresion en su significado completo (Eco, 1999,
2000). Sin embargo, aclara Eco (1999) que aunque se renuncia a
los significados de un analisis semdntico de los términos aislados,
no se abandona del todo, dado que se pasa de un andlisis en forma
de diccionario al andlisis en forma de enciclopedia (competencia
enciclopédica). Frente a la hipercodificacién retdrica y estilistica
subraya, que esta permite que el lector tenga condiciones para es-
tablecer inmediatamente, en forma automatica y sin necesidad de
ningun esfuerzo inferencial alguno, ciertas circunstancias y pone
el ejemplo de la expresién “habia una vez” donde puede deducir
que: “(i) los acontecimientos de que se habla corresponden a una
época indefinida, no histérica, (ii) que no hay que tomarlos como
“reales”, (iii) que el emisor quiere contar una historia imaginaria
con fines de entretenimiento” (1999, p. 112).

Dentro de este nivel, se encuentra un subnivel que Eco (1999,
2000) llama hipercodificacién ideoldgica que consiste en apro-
ximarse al texto desde una perspectiva ideoldgica personal que
ya forma parte de su competencia, aunque el lector no sea cons-
ciente de ello. En este sentido, el texto prevé un lector modelo
dotado de una determinada competencia ideoldgica que también
interviene en los procesos seménticos mds profundos, referidos
a las estructuras actanciales y a las estructuras ideoldgicas del
propio texto.
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Como se puede apreciar, los aspectos formales sirven para
hacer o no inferencias o deducciones que lleven a la configuracién
del significado, asi como para acceder al plano pragmatico e ideo-
légico. Esto corrobora una vez mds la imbricacién de niveles en
un acto de cooperacion lectora que hacen necesario un nivel de
interpretacion extensional, que se centra en las relaciones entre
las estructuras de mundo (mundos posibles), las previsiones,
los paseos inferenciales y las extensiones parentetizadasis. Para
este autor, aqui resultan importantes las inferencias basadas en
cuadros comunes, las cuales condensan una historia o resumen
de un texto y las Inferencias basadas en cuadros intertextuales que
parten del hecho de que el lector al enfrentarse al texto ya posee
la experiencia de otros textos, estableciendo asi correlaciones dia-
légicas y analogias. La competencia textual en este caso especial
de hipercodificacién, abarca todos los sistemas semidticos con que
el lector esta familiarizado (Eco, 1999). Aqui el lector al leer una
situacion en el texto como una discusion entre una pareja celosa
puede relacionarlo con una telenovela, o con una noticia pre-
sentada en la vida cotidiana o con una situacién leida en otro texto.

Finalmente, el nivel de la interpretacién intencional hace
alusién a aquel en el que la interpretacion lectora procura revelar
las estructuras ocultas que estan en didlogo con las extensiones del
mundo, y para ello se requiere, en correlacién con Van Dijk (1994),

14 Son las decisiones extensionales que buscan producir cambio en el estado del
mundo narrado de modo que se puedan plantear nuevos desarrollos de aconteci-
mientos. Prever es la capacidad de producir un cambio en el estado de cosas de la
narracion leida. Aqui el lector puede recurrir a las previsiones como anticipaciones
o prefiguraciones de mundos posibles; es decir, que el lector puede construir un es-
tado de la fabula alterna que puede contrastarse o confirmarse con el paso de la

lectura hecha por este (Eco, 1999).
15 Segun Eco (1999, hacen parte del juego cooperativo a partir de una serie de opera-

ciones interlocutorias que para textos narrativos y no narrativos coincidirdn con
asignaciones definitivas de valores de verdad, donde el lector modelo actualiza
unos indices referenciales, ya sean reales o posibles de la lectura realizada con la

experiencia del mundo vivido.
16 Aqui el autor se refiere al término frame (cuadros-hechos comunes de representa-

ciones de mundo) en el que el lector realiza actos cognitivos fundamentales como
percepciones, comprensiones y acciones que determinan relaciones entre objetos
personas, propiedades, relaciones o hechos (Eco, 1999).



100 Manual de interpretacion lectora

una articulacién de competencias y estructuras en los niveles
de fabula del texto. Sefiala, por ejemplo, que la busqueda de la
estructura discursiva, la cual incluye el topicv, las isotopiass y
la reduccién de cuadros comunes, debe actualizarse sobre hipd-
tesis de tdpicos textuales para dar paso al subnivel de las estruc-
turas narrativast® y de las estructuras actancialeszc que permitan
a su vez acceder al subnivel de las estructuras ideolédgicas, que
se definen como una visién del mundo organizada y entendida
como un residuo extrasemiotico que actia en los procesos inter-
pretativos como catalizador ajeno a la codificacion (Eco, 2000).
Es de resaltar que la estructura ideoldgica se manifiesta cuando
ciertas connotaciones se asocian con un determinado nimero de
estructuras actanciales o narrativas del texto; en ese sentido, la
competencia ideoldgica consistird en determinar desde una carga
semantica, unos valores espirituales y materiales del texto (Eco,
1999). Asi, dado que un texto supone un lector modelo, la compe-
tencia ideoldgica implicara colocar en crisis e inducir al lector a
estructuras actanciales e ideoldgicas mas complejas.

3.5.5. Criterios para la identificacidon y
optimizacién de los niveles de lectura

Procurando generar una herramienta clara tanto para estudiantes
como para docentes, de hecho para cualquier lector interesado en
deambular por los diversos niveles del proceso de comprensién e
interpretacién lectora, se presenta a continuacién la tabla 3 que
permite identificar las acciones que podrian llevarse a cabo para

17 Seseentiende como el tema que esconde el texto unido por las flechas de inferen-

cias discursivas (Eco, 1999).

18 Conjunto de categorias semanticas que le permiten al lector tener una lectura uni-
forme.

19 Eselesquema fundamentalde la narracién, que se resume en la légica de las accio-
nesy la sintaxis de los personajes (Eco, 1999).

20 Para Greimas (1990) el actante es quien realiza o el que realiza el acto y presenta
diferentes roles como: héroe, villano, benefactor, oponente, etc. Eco (1999) sehala
que corresponde a los papeles actorales o a las funciones narrativas en el ambito
literarioy para el caso de textos argumentativos, se refiere a categorias o esquemas
que se presentan en la argumentacion.
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ingresar a cada nivel; mds exactamente se trata de una serie de indi-
cadores o criterios que enuncian qué debe lograr y/o hacer el lector
para transitar por cada nivel. Esto se plantea desde la perspectiva
de cinco de los autores y documentos mencionados en este manual,
concretando los aspectos mas relevantes de sus postulados.

3.6. Competencia lectora en la universidad

Si poseer un altisimo rendimiento en el proceso lector se con-
vierte en una herramienta y un requerimiento fundamental en
la vida escolar de todo individuo, cuando se trata de un nivel
universitario se espera que el dominio y las competencias que se
tengan apunten realmente a poseer habilidades que lleguen al
nivel critico-intertextual. Segiin Andrade (2013), se define com-
petencia en lectura a “la capacidad de comprender y de usar las
formas del lenguaje requeridas por la sociedad y valoradas por
las personas. Se afirma que quienes tienen un buen nivel de com-
petencia en lectura, son personas que construyen activamente
sentidos, conocen estrategias efectivas de lectura; ademds tienen
actitudes positivas frente a ella, y pueden leer tanto para distraer-
se como para adquirir informacién” (p. 91). Todo esto significa
que el lector universitario sea realmente un individuo capaz de
enfrentarse al texto decodificandolo, interpretdndolo, descifran-
dolo, valorandolo, infiriendo de €l y creando y re-credndolo en el
didlogo constante que entabla con este, con su autor y el contex-
to. Estas actividades implican que el sujeto lector tenga compe-
tencia lingiiistica (conocimiento y dominio del cardcter sintactico,
gramatical, semdntico y lexical de la lengua), competencia comu-
nicativa (uso e identificaciéon de actos comunicativos eficientes,
acordes a unas necesidades e intenciones, en uso pleno de los
canales y codigos que tenga disponibles. También implica tener
bagaje cognitivo, cultural y disciplinar), competencia pragmdtica
(circunscribir adecuadamente el discurso a un contexto cultural,
social y temporal especifico y a un interlocutor(es) determinado)
y una competencia textual (capacidad para construir y entender
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estructural y semdnticamente un texto de cualquier tipologia).
Ademas, debe poseer una competencia timica (manejo de las emo-
ciones y afectividades) que posibilite un lector inquieto, indaga-
dor y &vido de conocimiento. Un lector con estas competencias
no serd un receptor o repetidor del conocimiento sino que tendra
la capacidad para apropiarse, interiorizar, rebatir, discernir, ar-
gumentar, crear y proponer a partir de una lectura realizada, de
modo que sea un constructor y cocreador en el proceso de lectura.

En esta labor de construir sujetos habiles para la lectura,
el docente no puede ser un observador y calificador sino debe
ser quien otorgue el acompafiamiento y quien brinde las herra-
mientas, insumos y estrategias necesarias para potencializar
cada vez mas la competencia lectora del discente universitario.
Por ello, el docente debe ser un coparticipe y colector, un interlo-
cutor valido que ayude a descifrar, a interpretar, a cuestionar el
texto abordado, debe ser quien provea mecanismo para superar
el orden de lo literal, haciendo vivencial el nivel inferencial y
critico. Andrade (2013) por esto insiste que el docente univer-
sitario debe “tener claridad a la hora de pedir a sus discipulos
lecturas, debe precisar qué tipo de lectura desea que hagan con
los textos que preestablece en su catedra” (p. 97).

De acuerdo con lo manifestado, se espera entonces que a
nivel universitario se propicien espacios académicos tendientes
al desarrollo del pensamiento critico, y por ende, a la existencia
y cualificacién permanente de lectores criticos, inquisitivos, bien
informados, capaces de actuar activamente con la lectura. Esto
seria posible si este lector critico logra: desentrafar, identificar
y construir sentidos; dialoga con las ideas del autor; establece
relaciones, comparaciones e interpretaciones de lo leido con res-
pecto a su realidad personal y social; aplica estrategias de lectura
de acuerdo al tipo textual; marca el énfasis comprensivo-inter-
pretativo en la identificacién de la ideologia subyacente y en la
intencién del autor; presta atencion a la identificacion de lo im-
plicito; contrasta con varias fuentes. Estas todas caracteristicas
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enunciadas por Daniel Cassany (2010), al establecer diferencias
entre el lector acritico y el lector critico.

3.7. Problemas y recomendaciones en torno a
la lectura académica en la educacion superior

Son variados los problemas que se evidencian en la lectura acadé-
mica en la educacidn superior, los cuales incluyen factores asocia-
dos al tema de la comprension e interpretacion lectora por parte
de los estudiantes (cognitivos, sociales, culturales, etc.), a las me-
todologias y didacticas empleadas por los docentes y a las con-
diciones académicas e institucionales donde son fundamentales
aspectos como: mecanismos de insercién en la cultura académica
y en las préacticas letradas propias del contexto universitario y la
configuracién de acciones gubernamentales, como politicas publi-
cas de lectura en la educacién superior, entre otros.

Gonzalez y Vega (2010) exponen que frente a los problemas
de lectura y la escritura en la educacién superior, que son funda-
mentalmente de indole pedagégica, se hace necesario que todos
los profesores desde sus diferentes disciplinas se asuman como res-
ponsables de dichos procesos; lo cual implica, por obvias razones,
tener conocimiento de las metodologias y diddacticas adecuadas
a los diferentes contextos situacionales de la praxis académica.
Como lo sefialan Gonzalez (2015) y Montafio (2014) es necesario
que todos los maestros, y no solo los maestros encargados de las
asignaturas en las que se ensefia a leer, lleven a cabo précticas de
lectura en sus asignaturas. De ah{ la necesidad de una disposiciéon
por parte del maestro que ama el objeto de ensefianza-apren-
dizaje (Montafio, 2014).

Es evidente que en la educacién superior, se delegue la res-
ponsabilidad frente a temas como comprension e interpretacion
textual a los cursos de lectura y escritura; si bien es cierto, estos
cursos —que por lo general se ubican en la base del sistema
educativo— brindan herramientas y propician el desarrollo de
desempefios, no son suficientes, y se requiere de un trabajo
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mancomunado desde el curriculo, las disciplinas y a nivel ins-
titucional para propender por la formacién de buenos lectores y
escritores que puedan llegar a ser competentes profesionalmente.

Uno de los principales problemas frente a la lectura académica
en la educacién superior se da debido al colapso que genera el paso
de la educacién media a la educacioén superior, pues la inserciéon
en la cultura académica y en las “prdcticas letradas” choca con la
formacién con la que ingresan los estudiantes a la universidad,
los cuales se ven atiborrados por una serie de demandas, pues
como sefiala Morales y Cassany (2008), este tipo de practicas son:
“complejas, utilizan discursos altamente especializados y exigen
saber construir significados de modo especifico, de acuerdo con
una tradicién preestablecida” (p. 3). En este sentido, el término
que emplea Pefia (2010) de “estudiante como inmigrante” resulta
bastante ilustrativo, pues el estudiante debe aprender un idioma,
unos cédigos y rituales para desenvolverse en el nuevo ambito,
asi como adquirir las que para €l son nuevas formas de hablar,
escribir y leer.

Pefia (2010) sefiala, también, que si bien las dificultades a
la hora de enfrentarse a la lectura en la universidad, provienen
de factores de tipo cognitivo o psicolégico-emocional, también
se deben a un escaso dominio de las herramientas intelectuales
comunicativas. De igual forma que la lectura en la universidad
por lo general responde a un tipo de préactica que cumplen los
estudiantes por obligacién, como algo lejano a sus intereses y a
sus formas de pensar, que en la universidad se presentan ciertas
exigencias lingiiisticas muy distintas a las ya habituadas en el
colegio, el internet o los chats; y que el estudiante universitario
se enfrenta entonces al desafio de aprender el lenguaje aca-
démico e interiorizarlo en cuanto lo comprende como indispen-
sable. También, que el estudiante debe estar en la capacidad de
contrastar textos, analizar problemas de una manera reflexiva
y critica, y dirigirse a las fuentes bibliograficas que le permitan
complejizar las situaciones, aspectos que se diferencian clara-
mente de la lectura escolar, centrada en el libro de texto.
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Todo esto corrobora, como plantean Carlino (2009) y Mo-
rales y Cassany (2008), la dimensién de las dificultades que se le
presentan al estudiante al entrar en contacto con nuevas formas
de acceder al conocimiento: “Para llegar a pertenecer a estas cul-
turas, los alumnos deberan cambiar su identidad como pensa-
dores y analizadores de textos” (Carlino, 2009, p. 86).

Por otro lado, es de resaltar que en la universidad se ensefian
fundamentalmente contenidos disciplinares y no se “ensefla a
leer textos”; por tal razdn, el docente al asignar lecturas a los
estudiantes, supone que estos cuentan con las estrategias para re-
solver los desafios que le presentan dichos textos. Como sefialan
Morales y Cassany (2008), este aprendizaje es oculto y muchas
veces los docentes y estudiantes no toman conciencia de las espe-
cificidades de los escritos, ni se hace un estudio méas responsable
y consciente, que dé cuenta de la magnitud de dicha empresa.
Segtn estos autores, cada practica letrada y cada género escrito
es irrepetible. Frente a esta situacion, se hacen necesarias inves-
tigaciones, proyectos de aula, didacticas, etc., que den cuenta de
las particularidades de los géneros escritos en la que se incluyan
sus estructuras y funciones. De esta forma, se estard en capacidad
de “ofrecer en la universidad una formacién inicial mas eficaz y
adecuada a las necesidades reales de los estudiantes” (p. 14).

Otra de las dificultades que se presentan respecto a la
lectura académica en la educacién superior radica en que debido
a la cantidad de lecturas que se abordan por semestre, no queda
tiempo para ahondar en la bibliografia emergente, y si a esto
se le suma que la mayoria de textos que se leen son cientificos:
“elaborados por investigadores para hacer circular entre la comu-
nidad de investigadores (articulos de revistas de investigacion,
tesis, ponencias presentadas en congresos, informes y proyectos
de investigacion, etc.) (Colomer, 2009, p. 87), el panorama de
la comprensidn lectora es aiin mas complejo. Este tipo de texto
estd destinado a “colegas” y supone una competencia lectora
que dificilmente poseen los estudiantes de primeros semestres,
pues implica tener unos preconceptos conceptuales, tedricos e
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investigativos que se van adquiriendo mediante practicas lectoras
y escritoras cercanas a la praxis investigativa. Como expone Fer-
nandez (2004): “La comunidad cientifica comparte un conjunto
de principios, acuerdos basicos epistemoldgicos, ontolégicos y
gnoseolodgicos, que no es necesario explicitar cuando se escribe
(como se cita en Carlino, p. 88). En este sentido, cuando el es-
tudiante accede a este tipo de textos se ve ante el reto de una
decodificacion profunda, de un trabajo de bisqueda e indagacion
de significados que puede terminar por atiborrarlo, ya que no
comparte los mismos cédigos del lugar de enunciacién del texto
cientifico; lo cual deviene en un problema de interpretacion, pues
como lo expone Zuleta (1985): “Sin un término al que se le asigne
un mismo sentido, no hay mensaje [...] Tenemos que descifrar el
codigo de la manera como esa escritura lo revele” (Como se cita
en Jurado y Bustamante, 1997, p. 19).

También es una constante que la circulacién de textos en el
ambito universitario corresponde por lo general a extractos y a
fotocopias fragmentadas. De ahi que como sefiala Pefia (2010) sea
necesario tener consciencia de los riesgos en la prdctica lectora
cuando se recurre a fragmentos, malas traducciones o copias,
como fuente principal de conocimiento, pues se hace necesario ac-
ceder a libros originales. Estas condiciones de circulacion, sin lugar
a dudas, impiden al lector ubicarse dentro de lo que lee y tener una
mirada en conjunto y contextualizada de los textos: “ [...] es fre-
cuente que estos materiales sean leidos fuera de la obra completa
sin los capitulos precedentes ni posteriores, sin indices, sin pro-
logos ni introducciones, sin solapas que presenten a sus autores,
ni contratapas que comenten el texto, sin referencias bibliogra-
ficas completas, ni fecha de publicacién original, y, a veces, isin
siquiera el titulo y/o el nombre del autor!” (Carlino, p. 87).

Es necesario tener en cuenta, por otro lado, que el docente
como agente dinamizador de procesos lectores debe tener claridad
de los prop6sitos de la lectura en el marco de su curso, para que
esta no se vuelva un relleno, una practica etérea sin sentido o un
simple hacer por hacer. Gottschalk y Hjortshoj (2004) muestran
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que los problemas de lectura en los universitarios se deben a que
no saben por qué estan leyendo los textos asignados o a que la
lectura se realiza con el vago fin de saber qué dice el texto (como
se cita en Carlino, 2009, p. 67). Esto se debe en cierta proporcién
a una inactividad docente, pues este agente educativo no suele
ocuparse por enseflar a leer ni menos aun, orientar la lectura
con su experiencia lectora: “Los estudiantes universitarios de los
primeros afios leen sin un objetivo propio —ya que se les da para
leer— y pueden contribuir con escasos conocimientos sobre el
contenido de los textos, justo porque estdn tratando de elabo-
rarlos. Las dificultades para entender (y sostener la lectura) se
vuelven inevitables si no se acompafa, desde cada cétedra, su
actividad lectora” (Carlino, 2009, p. 69).

Finalmente, puede decirse que una problemdtica angular
frente a la lectura académica se debe a la falta de implemen-
tacion de politicas publicas que busquen subsanar las debilidades
en el tema en cuestiéon y redimensionar dicha situacién desde
una mirada gubernamental, interinstitucional e institucional que
incida de manera contundente en las instancias curriculares y
extracurriculares:

Las politicas institucionales [...] podrian reformular sus practicas
de manera que fomenten en el aula estrategias que fortalezcan en
el estudiante la reflexién, el andlisis critico y la evaluacién de sus
propios momentos de lectura; que apunten a una enseflanza mads
significativa de los discursos y a una verdadera transposicién acadé-
mica que prepare a los estudiantes [...] a “aprender a leer” y a “leer
para aprender”. (Gonzalez et al., 2015, p. 100)

3.7.1. Diez rutas para la orientacién de
la lectura en la educacidén superior

Las recomendaciones que a continuacién se presentan son pro-
ducto de algunas estrategias que plantean autores reconocidos en
el tema, asi como de nuestra experiencia como docentes de cursos
de lectura y escritura durante varios afios. Hay que resaltar que
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estas son sugerencias que sirven para optimizar procesos lectores,

susceptibles de variarse de acuerdo a las necesidades de cada ca-

tedra, texto, o intereses, de manera que no son camisa de fuerza.

El docente debe tener en cuenta los contextos de los estudiantes,

los objetivos del curso y las particularidades propias de las carre-

ras en las que se imparte.

1. Realizar un diagndstico que incluya hébitos, desempefios y
habilidades lectoras para identificar debilidades y fortalezas.
Para ello, puede emplear encuestas, cuestionarios y pruebas.
Como afirma Cisneros (2007), es necesario que los maestros
conozcan el estado en relacién con la lectura y la escritura
en que se inicia la educacion superior, para poder partir de
bases reales sobre las cuales disefiar estrategias orientadas
al mejoramiento de los procesos de lectura y escritura. Estas
deben ser acordes a la realidad y a las necesidades de los es-
tudiantes. Por su parte, Ramirez et al. (2007) exponen que
resulta oportuno el diagndstico para crear un plan de accion
pedagodgica que desarrolle las estrategias lectoras en aras del
éxito académico.

2. Para la fase de diagndstico y para el desarrollo del curso de
lectura, se recomienda empezar a abordar pruebas estilos
Saber Pro y conocer los lineamientos de los mismos respecto
al médulo de lectura critica. Hay que tener en cuenta que
estos, van cambiando cada afio. Claro esta que esta prueba no
debe ser camisa de fuerza para el docente, pues es él quien
debe evaluar la estructura, pertinencia y grado de comple-
jidad de dichas pruebas. También se hace necesario que el
docente disefie pruebas signado por la creatividad y la critica,
pero, ante todo, teniendo en cuenta los objetivos del curso y
las condiciones de los estudiantes. Muchas veces los docentes
se limitan a bajar pruebas de internet o utilizar algunos mé-
dulos o educativos que pueden resultar descontextualizados o
poco pertinentes.

3. Para abordar el nivel literal de lectura, se recomienda acudir a
la estrategia de la glosa y el subrayado como técnica de estudio
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y emplear la prueba tipo I (seleccién multiple con tnica res-
puesta); para el nivel inferencial, la prueba tipo IV (analisis de
relacién) y de analisis de postulados; y, para el nivel critico-
intertextual, emplear estrategias que permitan establecer el
didlogo con los textos, asi como preguntas abiertas que foca-
licen en situaciones concretas, pues las respuestas, se pueden
perder en divagaciones. Por otro lado, es necesario que el do-
cente busque un equilibrio entre estos niveles a la hora de
hacer ejercicios de comprension lectora, dado que existe la
tendencia a focalizar en aspectos formales del lenguaje (nivel
literal) que resultan mondtonos y descontextualizados y que
son muy similares a practicas academicistas que se emplean
en la educacién bdsica y media. Al respecto, resulta ilustrativo
el planteamiento de Colomer (1997) quien menciona que el
trabajo previo sobre el vocabulario debe redimensionarse;
los profesores contintan resolviendo las palabras que les pa-
recen dificiles sin considerar si el contexto en que aparecen
es lo suficientemente rico como para que los alumnos las de-
duzcan. Ademads, sefiala que los docentes dedican las clases
de léxico a la ensefianza directa de palabras y no a la en-
sefianza de estrategias utiles (como la deduccién por el con-
texto o el andlisis morfolégico) y cuando plantean ejercicios
sobre definicidn, estos se dirigen al aprendizaje formal y no a
su uso para la comprensién de palabras en la lectura real de
los textos. También, explica la tendencia por parte de los do-
centes a continuar practicas tradicionales que no conducen a
niveles superiores de lectura, pues: “los profesores se sienten
mas preocupados por la necesidad de ensefiar a resumir,
que por la promocién del razonamiento critico o inferencial”
(1997, p. 11).

4. Propiciar la lectura de diferentes tipologias textuales, for-
matos y cdédigos que incluyan variedad de temas y problemas.
Si bien es cierto, existe la prelacién por el abordaje de textos
inherentes a las disciplinas de formacidn, es necesario hacerle
ver al estudiante las ventajas de hacer lecturas holisticas que
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coadyuven en su formacién integral. También, aludiendo a
Andrade (2013), se ve la necesidad de que el docente se ac-
tualice en las nuevas formas de lectura y escritura electré-
nicas, ya que es necesario conocer e interactuar con las nuevas
dinamicas de comprensién y produccién textual derivadas de
las Tic. Colomer (1997) sefiala que la preparacién también
varia en funcién del tipo de texto, por ejemplo:

En los textos narrativos la preparacién mas efectiva es la utilizacién
de técnicas orales que susciten intriga, ofrezcan una breve sinopsis
de la historia y motiven la prediccién. En los informativos parece
mas adecuada la exploracién de las palabras claves, la formulacién
de hipdtesis sobre los fendmenos tratados y la advertencia sobre las
posibles discrepancias con los conocimientos propios. (p. 13)

Por otro lado, Morales y Cassany (2008), defienden la
conveniencia de la ensefianza formal de los géneros discur-
sivos propios de cada carrera en la formacion inicial superior,
lo cual implica aprender las convenciones culturales propias
de cada entorno; y Gonzalez y Vega (2010), plantean la nece-
sidad de aclarar al estudiante cudl es la mejor forma de com-
prender, asociar e incorporar los cédigos del discurso de sus
disciplinas y profesiones.

5. Carlino (2009) plantea la estrategia de leer con ayuda de
gufas y poner en comun el andlisis bibliografico. Expone que
junto a la bibliografia, realiza una serie de preguntas que per-
miten a los alumnos enfocar el analisis del texto hacia las
ideas fundamentales del curso: “en conjunto, reconstruimos
las tesis centrales de cada articulo, a través de confrontar
interpretaciones, explicitar las dudas, releer algin parrafo y
aclarar las incomprensiones” (p. 77). Esta estrategia se puede
complementar con la que plantea Andrade (2013) respecto a
la precision del tipo de lectura que el docente quiera que rea-
licen sus estudiantes, a partir de los textos que preestablece
en su catedra.
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6. Andrade (2007) menciona que el profesor deber tener en
cuenta las etapas de la lectura, las cuales se relacionan con
las de que postula Solé (1995). Esa son: prelectura, que co-
rresponde al qué hacer y en la que se incluye la motivaciéon
hacia el texto con preguntas, pistas, mapa de comprension,
hipétesis, vinculos, etc.; la lectura, que corresponde al como
hacerlo y en la que se abordan destrezas que permitan la pro-
duccién de sentido, el desarrollo de los procesos mentales de
interpretacion e inferencia; y la poslectura, que responde a la
pregunta {para qué hacerlo? y en la que se tiene en cuenta la
produccién, critica y recreacién de lo leido.

7. Es fundamental explorar los conocimientos previos de los
alumnos antes de la lectura de los textos propuestos. En re-
lacién a esto, Colomer (1997) sefiala que relacionar lo que se
lee es una practica tan antigua como la ensefianza misma; sin
embargo, es indudable que esta estrategia de ensefianza se
ha beneficiado de los modelos ofrecidos por la investigacién
lectora y por la reflexién psicopedagdgica que: “ha trans-
formado la autointerrogacion tradicional del profesor: “cqué
no saben los alumnos y cémo puedo ensefiarselo?” por la mas
adecuada a las formas de aprendizaje: “.qué saben los alumnos
y como puedo ampliarlo o precisarlo?” (Colomer, 1997, p. 12).
La autora sugiere, parafraseando a Gordon y Rennie (1987),
una estrategia interesante y es combinar la lectura con activi-
dades sobre el tema que obliguen a los alumnos a comparar y
a distinguir entre los conocimientos propios y la informacién
del texto; asi como la discusion previa en el aula, actividad
generalizada en la academia, pero con una eficacia minima
o nula porque deriva hacia en un diluvio disperso de ideas y
opiniones, o bien porque se desvia hacia aspectos del tema
que son secundarios. Es importante, segtn lo afirma la autora
mencionada, centrarse en los aspectos esenciales y no limi-
tarse a una simple interrogacion abierta. Frente a esto, plantea
una rutina de intervencién que incluye tres fases: 1) Estimular
la explicitaciéon de conocimientos pertinentes, 2) ayudar a
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organizarlos agrupandolos por subtemas, interrogantes sus-
citados, etc., y 3) conducir cada uno de los apartados creados
a la lectura del texto constatando si han obtenido mas infor-
macion o respuesta (Colomer, 1997).

8. Privilegiar el vinculo de la lectura con la oralidad y la es-
critura, ya que, Segin Colomer (1997), la discusién colectiva
enriquece la comprension, pues permite conocer las interpre-
taciones realizadas por los demas, posibilita el desarrollo de la
memoria a largo plazo y contribuye a mejorar la comprensién
en profundidad y el pensamiento critico; y la produccién de
textos ayuda a analizar y a entender muchos aspectos tex-
tuales, tales como las estructuras utilizadas o la importancia
de los conectores.

9. Reconocer y vincular a la praxis lectora nuevas tipologias y
géneros textuales, lo cual lleva a pensar en el concepto de
literacidad vernécula que expone Cassany (2009) y que hace
referencia a practicas letradas que surgen en la vida cotidiana
de la gente y no se encuentran reguladas por las reglas for-
males y los procedimientos de instituciones sociales domi-
nantes como la escuela, la familia, la iglesia, etc.). En este
sentido, pone el ejemplo del analisis de sonetos y el estilo
actual del rap para generar una nueva forma de cantar e insta
al maestro a no desconocer ni minimizar el conjunto de prac-
ticas que los estudiantes usan fuera del ambito académico.

10.Es fundamental que el maestro se comporte como lector, alu-
diendo a la premisa de Ferreiro (como se cita en Otero, 2015),
de que es muy dificil que un maestro pueda transmitir un
placer que nunca sintié y un interés por algo en lo que nunca se
intereso. En este sentido, resulta relacional el aporte de Garcia
(2014) quien destaca la lectura y la escritura como practicas
fundantes y constitutivas de la formacién del homo pedago-
gicus, en tanto maestro-lector, puesto que se necesita imaginar
de nuevo a un profesor que lee apasionadamente un libro a
sus estudiantes y les invite a compartir y discutir las interpre-
taciones creando asi una comunidad de estudio y de lectores.



4. Talleres

4.1. Taller 1: Persépolis (*La dote”)
Marjane Satrapi

Contextualizacion

Sobre la autora: Marjane Satrapi es la hija tinica de una familia
de Teheran. Esta familia la envio a estudiar al Liceo Francés hasta
que fueron suprimidos los colegios bilingiies por las autoridades
islamicas que surgieron de la revolucién de 1979. Ella y su fami-
lia, que simpatizaban con la revolucién antes de que adquiriera
caracter islamista, vivieron con dolor las restricciones de las liber-
tades individuales, la represién, la imposicién del velo femenino
y el estallido de la guerra Iran-Iraq, que el nuevo régimen utilizé
para consolidarse.

En 1984, cuando tenia 14 afios, sus padres decidieron en-
viarla a estudiar al Liceo Francés de Viena (Austria), para que pu-
diera completar su educacidn laica y para permitirle desarrollarse
en un ambiente menos opresivo que el de su pais natal. Marjane
no hablaba aleman, pero en ese momento era mas facil para un
irani conseguir un pasaporte para Austria que para Francia. Tras
completar los estudios primarios, regresé a Irdn para estudiar
Bellas Artes, sin embargo, poco después decidié marcharse a
Francia y desde entonces reside en Paris.
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Marjane Satrapi se introdujo en el mundo del cémic de la
mano del dibujante y guionista David B., quien le sugirié narrar
de este modo sus recuerdos de infancia en Irdn. Nace asi la novela
grafica Persépolis, una obra autobiografica que arranca en los mo-
mentos finales del régimen del Sha y que da cuenta de las dificul-
tades de vivir bajo un estado teocrdtico y de las distintas formas
de seguir viviendo una vida laica pese a la vigilancia de los guar-
dianes de la revolucion y de los vecinos oportunamente convertidos
a un islamismo mas militante que el del propio gobierno. La obra,
publicada en cuatro volimenes, alcanz6 un gran éxito de criticay
publico y fue adaptada por ella misma y Vincent Paronnaud al cine
de animacién (junio del 2007), motivando a su autora a seguir por
el camino de la historieta.

En el 2003 publicé Bordados, un cémic sobre las mujeres
iranies que fue nominado para el premio al mejor album en el
Festival del Cémic de Angulema del 2004. Bordados no obtuvo el
premio, no obstante, si lo hizo en el 2006 su siguiente obra, Pollo
con ciruelas.

El 2 de febrero del 2009 Marjane Satrapi fue investida
doctora Honoris Causa por dos universidades catdlicas de Bélgica.
El dia 16 de junio de ese mismo afio, a raiz de los sucesos ocu-
rridos tras las elecciones en Irdn, disputadas entre entre Mahmud
Ahmadineyad y Mir-Hosein Musavi, la historietista ofrecié una
conferencia en Bruselas criticando duramente el posible fraude
electoral que provocaron dichos acontecimientos.

Sobre la obra: es una novela gréfica en blanco y negro es-
crita e ilustrada en forma autobiografica por Marjane Satrapi.
Consta de cuatro tomos, y un volumen integral que contiene los
cuatro libros. En este la autora relata las etapas fundamentales
que marcaron su vida, desde su nifilez en Teheran durante la
revolucion islamica, hasta su dificil entrada a la vida adulta en
Europa. En el 2007, la adaptacién en largometraje de animacién
de Persépolis, obra de Vincent Paronnaud y la misma Marjane
Satrapi, obtiene el Premio del Jurado del Festival de Cannes. Los
dibujos se realizaron en blanco y negro. Los fondos de las vifietas
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son generalmente negros o blancos, algunos son decorados de
manera sencilla para dar mayor importancia al texto. La imagen
se hace reflejo del texto, y no al revés, lo que es importante porque
le evita tener solo un valor explicativo. La informacién estd incor-
porada en el texto, lo cual refuerza la importancia del mismo. El
lenguaje de esta historieta es utilizado en la multiplicidad de sus
registros (familiar y estandar, dejando a veces sitio para la vul-
garidad), mostrandole al publico la diversidad y autenticidad de
una vida cotidiana.

Sobre la novela grafica: es una expresién que se usa para
definir un nuevo tipo de historieta dirigida a un publico maduro,
que posee un formato de libro, pertenece generalmente a un
Unico autor, relata una historia prolongada y posee una elevada
aspiracién literaria. Recoge caracteristicas de la novela escrita,
tales como: el subjetivismo autobiografico, los diferentes tiempos
narrativos, el desarrollo de la psicologia de los personajes, la cons-
truccién de una atmoésfera particular y envolvente que describe
el ambiente y lo relaciona con el protagonista y los personajes
secundarios de la historia, la exploracion légica y la motivacion
en el relato, el desarrollo de la relaciéon causal de los hechos,
entre otros. A nivel visual, la novela grafica desarrolla una es-
tética coherente con la descripcién dindmica de una atmdsfera,
cuya mision es referir una accién concreta llevada a cabo por
ciertos personajes. El modelo estético de una novela grafica toma
en cuenta el publico maduro al cual va dirigido. Toma impulso
en la década de los ochenta cuando el término se utiliza comer-
cialmente para diferenciarlos de los cémics dirigidos al publico
juvenil, como Maus de Art Spiegelman, publicada en 1980, (esta
obra se considera iniciadora del primer boom de la novela gréfica,
junto a Batman), The Dark Knight Returns de Frank Miller, pu-
blicada en 1986 y Watchmen de Alan Moore y Dave Gibbons. A
finales de la década de los noventa y a principios del nuevo siglo,
se produce un segundo boom, avalado por obras de los nuevos
autores norteamericanos como Chris Ware, Daniel Clowes, Seth
o Craig Thompson, destacandose obras francé6fonas canadienses
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como Pyongyang de Guy Delisle, publicada en el afio 2004; obras
francesas como La ascension del gran mal de David Beauchard,
publicada en 1996 o Persépolis de Marjane Satrapi, publicada en
el aflo 2000; también destacan obras suizas como Pildoras azules
de Frederik Peeters, publicada en el afio 2001.

Orientaciones de lectura:

1. Profundice sobre las caracteristicas de la novela grafica,
el comicy los cédigos semidticos.

2. Consulte en torno a la Revolucidén irani, la Republica Isldamica,
elislamy el contexto politico religioso en Iran.

3. Indague en torno a la condicién de la mujer en Irdn, desde la Re-
volucién Isldmica de 1979, hasta la actualidad.
Investigue en torno a la guerra entre Iran e Iraqg.

5. Averigle acerca de la dote en diferentes culturas.
Investigue sobre los conceptos de Mahr o Mehr sugeridos por
el Coran.

7. Consulte sobre el Coran, Mahoma, Yihad y el Yihadismo.

Imagenes tomadas de: Satrapi, M. (2013) Persépolis. Norma:
Barcelona. pp. 152-162.
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Preguntas de comprension e interpretacion

1. Elplanteamiento central del capitulo es:
A. Europa, a diferencia de Iran, ofrece mejores opciones para la
educacién de Marjane.
B. Lasadversidades de Niloufar le pueden suceder a Marjane, si
persiste en ser rebelde.
C. La posibilidad del casamiento de Marjane con un guardian de la
revolucion.
D. Elexiliode Marjane, por el temor al arresto de oficiales de la
Republica Isldmica.
2. Deacuerdo con el texto, se puede inferir que la dote es:
A. Unacuerdo entre el estado para vender a las mujeres menores
de trece afios a militares.
B. Laejecucion que recibe una esposa después del matrimonio
debido a su rebeldia.
C. Unpago simbdlico y monetario que paga el esposo a la familia
de la esposa.
D. Un intercambio de bienes materiales entre la familia del
hombrey la mujer que se casan.
3. Delasvifietas 8a13se puedeinferir que con lainstauraciéndela
Republica Isldmica:
A. Cesaron los encarcelamientos.
B. Continuaron las ejecuciones.
C. Seinstaurd la paz republicana.
D. Incrementaron los presos politicos.
4. Enlavifeta 10, laaltura de los dos personajes principales revela:
A. Sumisién ante la maestra.
B. lgualdad ante la maestra.
C. Temor ante la maestra.
D. Desconcierto ante la maestra.
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5. Enlavifeta 13 se puede deducir que:

A.

Los aplausos van dirigidos a la maestra auque las estudiantes
miren hacia atras.

Los aplausos van dirigidos a Marjane aunque se situen en el
plano de la maestra.

Las miradas de las estudiantes estan en contradiccion con la
direccion de los aplausos.

Las miradas de las estudiantes y la maestra, refuerzan la po-
sicion de Marjane.

6. Enlavifieta 15, la metafora visualizadalen la parte superior de la

cabeza de la mama de Marjane, significa:

A.
B.
C.
D.
Enlavifieta2l,laslineasubicadasdetrasdeMarjanerepresentan:
A.
B.
C.
D.
En la vifleta 28 la cola del bocadillo con dos burbujas, significa:
A.
B.
C.
D.
En la vifleta 28 que aparezca la nifa al lado de la cama de Marji

Asombro.
Rabia.
Confusion.

Admiracion.

Movimiento: la madre sacude a la nifa.
Desvanecimiento: la nifia va a desmayarse.
Impacto: la nifa se ve afectda por la informacion.
Sombras: la nifia posiblemente retrocedera.

Una revelacion.

Una magquinacion.
Una estratagema.
Una elucubracion.

cumple la funcién de:

A.

Ser una vision espectral que se le revela a Marji.

B. Traerala memoria de Marji la imagen de su madre en la nifiez.
C.
D

Hacer un homenaje a las mujeres martires como Linoufar.
Establecer un didlogo con Linoufar desde otra dimensidn.

Expresa ideas mediante imagenes simbdlicas. Sirven para graficar sensaciones,

sentimientos y estados de dnimo de los personajes.
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10.De acuerdo con el planteamiento de la vifieta 28, se puede de-

11.

12.

13.

14.

ducir que ser martirimplica:

A. Unadeshonra para la revolucion.

B. Un mecanismo de represion.

C. Unahazafa patridtica.

D. Unanorma del régimen islamico.

En lavifieta 45, jcudles laintencidn de Marjane de llevarse tierra

de jardin?

A. Establecer un vinculo con sus origenes en el exilio.

B. Permitir que en Viena germinen sus valores ancestrales.

C. Cimentar una alianza entre Irdn y Austria.

D. Recordar a los martires del régimen islamico.

En el capitulo se menciona que el tio de Marji fue un preso po-

litico. Esta expresion se refiere a:

A. Un politico que por no cumplir con sus funciones fue apresado.

B. Una persona que desde la carcel participa de poderes politicos.

C. Una persona que por no compartir la politica hegemonica fue
arrestado.

D. Un gobernante que delinquid en su pais y por tanto fue
encarcelado.

De lavifieta 51 a la 56 se infiere que el olor del pecho de la abuela

de Marjane:

A. Representa una alianza de género.

B. Acrecenta la angustia por la partida.

C. Ratifica el significado de lo femenino.

D. Simboliza un reconocimiento a la maternidad.

El capitulo retrata a una sociedad que:

A. Castiga la rebeldia de la mujer.

B. Desvirtua la participacion de la mujer.

C. Condiciona el pensamiento de la mujer.

D. Sanciona los abusos contra la mujer.
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15. En el capitulo, se puede deducir que la familia de Marjane es:
A. Poderosa.
B. Progresista.
C. Intelectual.
D. Fundamentalista.

16. En la vifieta 26 el significado de los 500 tumanes entregados a
los padres de Niloufar es:
A. Devolver la dote a los padres de Niloufar.
B. Compensar el martirio que sufrid Niloufar.
C. Dar precio a la virginidad de Niloufar.
D. Humillar a la familia de Niloufar

17. En el capitulo de la dote se evidencia una forma de represién por
parte de la maestra a las estudiantes. En el caso de la educacién
colombiana (Qué maneras de represion se presentan? Identi-
fique tres situaciones y argumente su respuesta.

18. ;De qué manera se puede relacionar el poema “Algunas veces el
hombre se va cansando de morir" de la poeta contemporanea
turca MUesser Yeniay, con el capitulo de la dote?

Algunas veces el hombre se va cansando de morir

Algunas veces el hombre se va cansando de morir

Algunas veces se vuelve un pais abandonado por todos

Como un pais abandonado por todos algunas veces
Es abandonada una mujer

Un pez dentro del mar de la pena
Mientras golpea la orilla el mar se eleva

Para que nadie pueda ver mis heridas
Yo formo una costra, encima,
Siyo no fuera, la pena no seria.

2 Revista de Poesia Prometeo 98-99, Memoria del 24.° Festival Internacional de Poesia
de Medellin, julio del 2014, pp. 286-287.
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19. El contexto irani que presenta el capitulo en torno a la dote es
dificil para las mujeres. En el caso de Colombia (Qué implica
para las mujeres de culturas como la wayuu, en las que aun se
practican las dotes?

20.Establezca una relacién entre el consejo de la abuela de Marjane
en torno a la dignidad con las imagenes pictdricas, los angulos,
los contrastes de colores, el simbolismo de los jazmines y otros
recursos pictéricos que se presentan en las vifietas 50 a la 60.

4.2. Taller 2: Interpretacion de imagen

Can't beat the feeling o Napalm girl
Artista: Banksy

* Lasimagenes de Banksy fueron tomadas de https:/www.recreoviral.com/fotografia/
bansky-mejores-obras-urbanas/y http:/majmellow.wixsite.com/estetica

Figura 4. No se puede superar la sensacion o Nifia Napalm
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Contextualizacion

Sobre el artista: Banksy es el seuddnimo del artista mas repre-
sentativo del Street Art (arte callejero) en la actualidad. También
es conocido por su activismo politico, sus incursiones como reali-
zador cinematografico y escritor. Los datos biogréficos sobre él no
son precisos, pues siempre ha mantenido su identidad oculta. Se
cree que naci6 en una localidad cercana a Bristol en 1974 y que
después se traslado a la ciudad. Segun un estudio en el 2008 rea-
lizado por la Universidad Queen Mary de Londres, se afirma que
el nombre del artista es Robin Gunningham, que nacié y se crio en
Bristol y que inici6 en el mundo del grafiti callejero en la década
de los afios ochenta, dado que pertenecié a lo que se denoming el
boom del aerosol.

El trabajo de Banksy posee una fuerte carga simbdlica, sa-
tirica y critica respecto a la politica, cultura pop, falsa moralidad
y capitalismo salvaje del mundo occidental y, sobre todo, de las
grandes potencias mundiales. Su arte combina escritura con
imagen, haciendo uso de una técnica de estarcido o esténcil (es-
tampar algo con ayuda de plantillas), muy distintiva, similar a
Blek le Rat, quien empez6 a trabajar con estarcidos en 1981 en
Paris. Banksy reconoci6 la influencia de Blek diciendo “cada vez
que creo que he pintado algo ligeramente original, me doy cuenta
de que Blek le Rat lo hizo mejor, solo que veinte afios antes”.

Banksy es un artista muy polémico, por los mensajes que
transmite su obra, pero ademds por la manera repentina como
aparecen sus trabajos en cualquier ciudad del mundo, asi como
también su desaparicién, ya que muchos de los muros interve-
nidos han sido censurados por poseer una carga critica y sar-
castica alta. Igualmente, se ha hecho reconocido por intervenir
espacios y museos reputados, sin ser visto. Por ejemplo, recien-
temente sus pinturas han sido detectadas —y eliminadas con ra-
pidez— tanto en el Louvre como en la Tate Britain. Sus obras se
han hecho populares, de manera que se ha convertido en uno de
los artistas mds afamados en el mundo.


https://es.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://es.wikipedia.org/wiki/Cultura_popular
https://es.wikipedia.org/wiki/Moral
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Sobre la obra: esta imagen corresponde a uno de los grafitis
mas representativos del artista callejero Banksy. En esta obra se
reproduce la famosa fotografia de la nifia vietnamita, Kim Phuc,
corriendo sin ropa quemada por el napalm, quien es llevada de
sus manos por Mickey Mouse y Ronald McDonald, dos de los
simbolos de la cultura estadounidense. No se tiene claridad con
respeto a la fecha y lugar en que se presenté esta obra por primera
vez, no obstante, actualmente esta se encuentra en la coleccién
permanente de arte del Deutsche Bank, y se han hecho miles de
reproducciones litograficas en diferentes formatos de ella.

Figura 5. Fotografia de la nifia Napalm

Esta fotografia fue merecedora del premio Pulitzer en 1972
y fue tomada por el fotégrafo vietnamita Nick Ut. Se convirtié en
un icono de los estragos de la guerra y un simbolo de la guerra
de Vietnam. En la imagen se ve a la nifia con parte de su cuerpo
quemado. Kim Phuc tenia solo 9 afios cuando un avién del
ejército survietnamita bombarded su pequefio pueblo de Trang
Bang, cerca de Ho Chi Minh (entonces Saigdén), en un ataque
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coordinado con el mando estadounidense que trataba de con-
trolar el abastecimiento por carretera entre Camboya y Vietnam.
Los informes de Estados Unidos indicaban que no habia civiles
en la localidad, de modo que dieron luz verde al lanzamiento de
misiles cargados de napalm, un combustible capaz de calcinar
cualquier forma de vida, que convirti6 el lugar en un infierno en
llamas. El fuego de esas bombas, que alcanzaba 1.200 grados,
carbonizd sus ropas y le causé quemaduras en el 65% de su
cuerpo, especialmente en su espalda y brazo izquierdo, cuya piel
se derretia por el calor. Phuc sali6 corriendo por la carretera, iba
desnuda, con el rostro en llanto, igual que otros de sus parientes.
Un momento que inmortalizé el fotdgrafo vietnamita Ut, quien
cubria la guerra de Vietnam para la agencia estadounidense As-
sociated Press. Esa instantanea tomada el 8 de junio de 1972 le
dio la vuelta al mundo y mostr6 los horrores del conflicto a la
sociedad internacional.

Orientaciones de lectura
1. ¢(Quiénes son los personajes que aparecen en la imagen? Ave-

riglie sobre su historia.
2. (Quéconocede laguerrade Vietnam? Indague, de ser necesario.

w

¢(Qué relacion se establece entre Mickey Mouse, Ronald Mc-
Donaldy la nifia vietnamita?

¢{Qué representan cada uno de los personajes?

¢(Qué critica estad proponiendo Banksy con la imagen?

¢Por qué la obra se titula Can't beat the feeling?

Noowu s

¢(Qué es plano, perspectiva, composicién y linea de horizonte en
el mundo del artey las artes audiovisuales?
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Figura 6. Can't beat the feeling o Napalm girl

Preguntas de comprension e interpretacion

1. En la imagen se evidencian dos planos3: un primer y casi Unico

plano en donde aparecen los personajes (nifia, payaso y Mickey

Mouse) y otro plano que se entiende como el fondo de la imagen

que se presenta como fondo infinito. ;Qué genera la sensacion

de profundidad en la imagen?

A.

B.
C.
D

La sombra proyectada de los personajes.
El contraste cromatico en la imagen.

La expresion facial de los personajes.

La proporcion o tamario de los personajes.

3 Planose entiende en el mundo del arte y el lenguaje audiovisual como la perspec-
tiva fisica visual de los personajes, objetos y elementos de la(s) imagen(es) tal como
los capta el observador desde un lugar determinado, abarcando el cuadro total
(de encuadre), o cada corte a lo largo de la profundidad implicita en la imagen.


https://es.wikipedia.org/wiki/Cuadro_(arte)
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Se puede decir que la composicion“de los personajes de la obra es:
A, Asimétrica.

B. Simétrica.

C. Temporal.

D. Arritmica.

La técnica del esténcil permite realizar figuras a partir de plan-
tillas, utilizando contraste. En el caso de esta obra contraste
negro-blanco. El tono negro, fuera de dar forma a la imagen,
permite:

A. Producir un mayor efecto estético.

B. Eliminar la sensacién de textura.

C. Dar la sensacion de volumen.

D. Crear armonia cromatica.

En el siguiente fragmento escrito alusivo a la obra, ¢qué es-
tructura discursiva sobresale?

Se trata de tres siluetas en posicién frontal, erguidas, cami-
nando. La nifa es el eje de lo que sucede a derecha e izquierda.
Las dos figuras de los extremos son mas altas, en cambio la del
centro es baja. La distancia entre estas imagenes es equidis-
tante. La de la izquierda es antropozoomorfica, la de la derecha
es un hombre disfrazado de payaso y en el centro aparece una
nifa. Es claro que las figuras altas corresponden al género mas-
culinoy van vestidas. La nifia, a diferencia de estos, va desnuda.
A. Argumentacion.

B. Comparacion.

C. Enumeracion.

D. Descripcion.

En cuanto a la gestualidad, se observa que: “Las figuras mas-
culinas aparecen sonrientes y van saludando, en un aparente
desfile. La nifia es llevada por estas figuras, ya que cada una la
toma de sus manos; su expresion muestra angustia, la cual se

La composicion es el factor que proporciona coherencia formal a la obra de arte. Se
refiere a la manera como estan dispuestos, distribuidos y organizados los signos
visuales en la obra, es decir, objetos, seres, personajes, colores, luz, texturas, etc.
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hace visible por el grito o llanto que refleja”. jcudl es la pre-

tension de este contraste?

A.
B.
C.
D.

Generar atraccion al lector de la obra.
Resaltar la actitud necia de los nifios.
Mostrar dos perspectivas de una realidad.
Contraponer la alegria y la tristeza.

6. Un palabra que podria encerrar la intencidon que Banksy quiere

expresar con la obra es:

A.
B.
C.
D.

Denuncia.
Exposicién.
Peticion.
Desahogo.

7. Se observa que Mickey Mouse y Ronald McDonald son quienes

llevan a Kim Phuc —la nifia vietnamita— de sus manos. (Qué se

infiere de este hecho?

A.

El consumismo estadounidense es perverso y desconoce to-
talmente el dolor ajeno.

Elimperialismo americano le tiende la mano a los paises
tercermundistas.

Los dos personajes estadounidenses son simbolos de la es-
pectacularizacion de la nifiez.

La hegemonia del capital puede minimizar y manejar las emo-
ciones de otros.

8. (Por qué la obra se titula Can't beat the feeling (No se puede su-

perar la sensacion)?

A.
B.

Por el sufrimiento permanente que se desprende de la obra.
Por el aturdimiento que generan los estereotipos
norteamericanos.

Por las secuelas que sufrié Kim Phuc —la nifia vietnamita—.
Por el miedo que despierta el capitalismo salvaje.



144 Manual de interpretacion lectora

Preguntas de analisis de relacién

Este tipo de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afir-
macion y una razon, unidas por la palabra PORQUE. Usted debe
examinar la veracidad de cada proposicién y la relacidon tedrica que
las une. Marque:
A. Silaafirmaciony la razéon son VERDADERAS vy la razén es
una explicacion CORRECTA de la afirmacion.
B. Silaafirmaciony la razon son VERDADERAS, pero la razén
NO es
una explicacion CORRECTA de la afirmacion.
C. Silaafirmacion es VERDADERA, pero la razén es una propo-

sicion FALSA.
D. Silaafirmacion es FALSA, pero la razdn es una proposicion
VERDADERA.
A B C D

9. En esta obra, Banksy acude a recrear la fotografia de la nifia
Napalm, porque con ello quiere inmortalizar la incursion es-
tadounidense en la guerra de Vietnam y hacer un homenaje a
todas las victimas de esta.

A B C D

10.Todos los signos que aparecen en las obras de arte, como esta
de Banksy, suelen cargarse de sentidos connotados, porque se
hace uso de la metafora al modificar el mensaje de los signos
visuales o redimensionar sus significados.

A B C D
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11.

12.

13.

14.

Ronald McDonald es un icono de la cultura anticapitalista y de
las multinacionales porque es usado como la mascota principal
de un famoso restaurante de comida rapida (McDonald's).

A B C D

La obra de Banksy muestra la falsedad estadounidense en la
dualidadinocencia-maldad representadaenlosdosiconos esta-
dounidenses (Mickey Mouse y Ronald McDonald) porque somos
victimas y seguidores de un sistema, el cual nos termina lavando
el cerebro hasta el punto de seguir lo que tanto criticamos.

A B C D

¢(Quéimagenes del contexto nacional colocaria para reemplazar
las del grafiti sin perder el sentido de este? Y, ¢ por qué?

De acuerdo con las siguientes citas, opine en dos parrafos sobre
el papel del grafiti como discurso contrahegemodnico en Co-
lombia. Tenga en cuenta la produccion visual del colectivo de
arte callejero Toxicémano.

Citas: Banksy ensu libro Existencilisms, (2002), dice: “imagina una
ciudad donde el grafiti no fuera ilegal, donde todos pudieran di-
bujar donde quisieran. Donde cada calle estuviera inundada con
un millén de colores y pequefias frases. Donde esperar el bus en
el paradero no fuera aburrido, una ciudad que se sintiera como
algo vivo, respirando, que pertenece a todos, no solo a las gentes
del estado y a los hombres de negocio” (p. 22). Sobre ello, Saray
IbdfRez (2013)6 en su articulo “Banksy y el arte urbano”, asegura
que: “Escuchar el término “arte urbano” suele generar opiniones
opuestas. Por un lado, nos encontramos con la ideologia im-
puesta por el Estado, la cual considera a este tipo de arte como

Banksy (2002). Existencilism. Londres: Weapons of Mass Distraction.
Ibanez, S. (2013). Banksy y el arte urbano: del objeto a sujeto. http:/blog.udlap.mx/

blog/2013/04/banskyenlacapilladelarte/.
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vandalico, ya que afecta laimagen publica de la ciudad. Mientras

que la postura de los artistas “callejeros” busca reapropiarse de

los espacios publicos y a su vez expresar disgusto, antiestética o

estilos de vida” (p. 1).

15. Realice una imagen o grafiti en el que plasme su inconformidad

e indignacion frente al tratamiento que se le ha dado al sistema

de salud, sistema de transporte publico y/o educacién publica en

nuestro pais, haciendo uso del humor, el sarcasmo, la transpo-

sicién del sentido, etc.

4.3. Taller 3: Interpretacion de pelicula

La tumba de las luciérnagas

* Todas las imagenes son capturas de la pelicula original

Hotaru no Haka

KEHDE

(Grave of the Fireflies)

Titulo

La tumba de las luciérnagas

Ficha técnica

Direccién: Isao Takahata
Produccién: Toru Hara
Guion: Isao Takahata, Akiyuki Nosaka
Basada en: La novela
La tumba de las luciérnagas
de Akiyuki Nosaka
Pais: Japon

Afio de estreno:

1988. En Espaiia en el 2003

Género: Animacién
Duracién: 88 minutos
Estudio: Studio Ghibli
Clasificacion: Mayores de 12 afios



https://es.wikipedia.org/wiki/Director_de_cine
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
https://es.wikipedia.org/wiki/Productor_de_cine
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Toru_Hara&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Guionista
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
https://es.wikipedia.org/wiki/Akiyuki_Nosaka
https://es.wikipedia.org/wiki/Akiyuki_Nosaka
https://es.wikipedia.org/wiki/G%C3%A9nero_cinematogr%C3%A1fico
https://es.wikipedia.org/wiki/Studio_Ghibli
https://es.wikipedia.org/wiki/Clasificaci%C3%B3n_por_edades_(cine)

4. Talleres 147

Figura 7. Fotograma 1. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

Contextualizacion

Sobre el director: Isao Takahata (T%_difﬂ EjJ) nacié en Japoén, el 29
de octubre de 1935. Es un director, productor y guionista de cintas y
series de animacién (anime) japonesa. Es uno de los creadores mas
importantes del género y cofundador, junto con su amigo Hayao
Miyazaki, de los afamados estudios Ghibli. Takahata se gradu6 en
literatura francesa en la Universidad de Tokio. Inici6 su carrera en
los estudios de Toei Animation, como ayudante de direccién, donde
dirigi6 su primera pelicula, Las aventuras de Hols: principe del sol.
Curiosamente, a diferencia de la gran mayoria de directores de ani-
me, Isao Takahata no dibuja y nunca trabajé como animador antes
de llegar a ser director. Entre 1974 y 1978, junto con Miyazaki,
trabajé en Nippon Animation para series de animacién para la TV
basadas en clasicos de la literatura infanto-juvenil. La primera obra
fue Heidi, la nifia de los Alpes (1974), esta fue un sorprendente éxito
mundial. Después dirigi6 otras dos series: Marco (De los Apeninos
a los Andes) y Ana de las tejas verdes. Mas tarde, él y Miyazaki se
independizaron y fundaron Studio Ghibli en 1985, en donde ha
dirigido cinco peliculas: La tumba de las luciérnagas (1988), con-
siderada por muchos una de las obras maestras del cine animado
japonés, Recuerdos del ayer (1991), Pompoko (1994), Mis vecinos los
Yamada (1999) y El cuento de la princesa Kaguya (2013).


https://es.wikipedia.org/wiki/Jap%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/29_de_octubre
https://es.wikipedia.org/wiki/29_de_octubre
https://es.wikipedia.org/wiki/1935
https://es.wikipedia.org/wiki/Anime
https://es.wikipedia.org/wiki/Hayao_Miyazaki
https://es.wikipedia.org/wiki/Hayao_Miyazaki
https://es.wikipedia.org/wiki/Studio_Ghibli
https://es.wikipedia.org/wiki/Toei
https://es.wikipedia.org/wiki/Las_aventuras_de_Hols:_Pr%C3%ADncipe_del_sol
https://es.wikipedia.org/wiki/Nippon_Animation
https://es.wikipedia.org/wiki/Heidi_(anime)
https://es.wikipedia.org/wiki/Marco_(anime)
https://es.wikipedia.org/wiki/Ana_de_las_Tejas_Verdes_(anime)
https://es.wikipedia.org/wiki/Studio_Ghibli
https://es.wikipedia.org/wiki/La_tumba_de_las_luci%C3%A9rnagas
https://es.wikipedia.org/wiki/Recuerdos_del_ayer
https://es.wikipedia.org/wiki/Pompoko
https://es.wikipedia.org/wiki/Mis_vecinos_los_Yamada
https://es.wikipedia.org/wiki/Mis_vecinos_los_Yamada
https://es.wikipedia.org/wiki/El_cuento_de_la_princesa_Kaguya
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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Sobre la pelicula: fue escrita y dirigida por Isao Takahata
y producida por el Studio Ghibli. Esta basada en una novela se-
miautobiografica de Akiyuki Nosaka, La tumba de las luciérnagas
(Hotaru no haka). Es un notable largometraje de animacién sobre
dos nifios que quedan huérfanos: un adolescente de 14 afios, Seita,
y su hermana de 5 afios de edad, Setsuko, durante el bombardeo
estadounidense a su ciudad Kobe, y otras ciudades japonesas en la
Segunda Guerra Mundial. Durante un tiempo, al muchacho inge-
nioso y tierno, junto con su hermanita, les es posible soportar las
penurias y horrores producidos por la campafia de bombardeo de
Estados Unidos, sin embargo, los estragos funestos de la guerra
los llevan a un final lamentable. Estos ataques son uno de los cri-
menes de guerra menos conocidos de la Segunda Guerra Mundial.
La campafia de bombardeo fue iniciada bajo el mando del general
Curtis LeMay de la Fuerza Aérea Estratégica de Estados Unidos
(USAF) en 1945, unos meses antes del bombardeo de Hiroshima
y Nagasaki y de la rendicién japonesa. La operacion se inicidé a
principios de marzo, con cientos de bombas B29s que soltaron
toneladas de napalm, fésforo y otras incendiarias en decenas de
ciudades. Estas detonaciones tenian el objetivo de provocar tor-
mentas de fuego enormes contra los cuales los inadecuados ser-
vicios de emergencia de los japoneses eran incapaces de luchar;
destruyeron la infraestructura urbana del pais y produjeron la
maximizacién de victimas civiles. La campafia de LeMay durd
5 meses devastando méas de 60 ciudades japonesas, maté a un
estimado de 500.000 civiles, hirié a 400.000 y produjo cinco mi-
llones de personas sin hogar. La pelicula, aunque sumida en un
entorno bélico y catastroéfico, se empefia por hacer un rescate del
amor fraterno y del valor y goce de las cosas sencillas de la vida.
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Orientaciones de lectura

1. (/Qué efecto quiere conseguir en el espectador el director con la
pelicula?

2. ¢Como vivenciaron la segunda guerra los habitantes de los
paises del eje: Japdn, Alemania e Italia?

3. ¢Qué consecuencias trajo consigo la guerra a la poblacion civil y
en especial a la niflez?

4. iQuérelacidn se puede establecer entre lo narrado en la pelicula
y el contexto nacional?

5. ¢(Quéintenciones subyacen en la pelicula?

Preguntas de comprension e interpretacion

1. Lapelicula comienza el 21 de septiembre de 1945, justo después
de la rendicién japonesa. El demacrado Seita es encontrado
muerto por un limpiador de tren en la estacién de Sannomiya
de Kobe. Posteriormente, se da el magico y fantasmal encuentro
entre los hermanos. Después de esto, la historia cambia de es-
cenario y se va a la incursion del bombardeo en Kobe, donde el
joven se prepara para huir con su hermana Setsuko a un refugio
antiaéreo y se relatan los acontecimientos desde alli. Al final, la
historia retoma el inicio. (Cudl es la estructura de las acciones u
organizacion narrativa que se evidencia?

A. Racconto, ya que corresponde a un retroceso extenso en el
tiempo y un retorno al presente.

B. Flash back o analepsis, porque hay un retroceso temporal
brevey a un retorno rapido al presente.

C. Contrapunto, porque varias historias se entrecruzan sin man-
tener una sucesion cronologica.

D. Flash forwardo prolepsis, porque el narrador anticipa acciones,

se adelanta en el tiempo.
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2. Lasucesion mas acertada del desarrollo narrativo de la pelicula

puede sintetizarse en:

A.
B.
C.
D.

Muerte, agonia, orfandad, abandono, muerte.
Agonia, muerte, bombardeo, encuentro, hambre.
Muerte, desamparo, refugio, hambre, reencuentro.
Reencuentro, muerte, bombardeo, refugio, hambre.

3. Muestra de amor fraternal de Setsuko, en su agonia —hacia el

final de la pelicula—, hacia su hermano Seita es:

A.

B.
C.
D

La busqueda constante que hace de su propio alimento.
La independencia y manejo de si que logra en el refugio.
Las bolas de tierra que prepara simulando bolas de arroz.
El no quejarse a pesar de su enfermedad y del hambre.

Figura 8. Fotograma 2. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

Figura 9. Fotograma 3. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)


https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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4. Del comportamiento que tiene la tia hacia los nifios se deduce:

A.

La indiferencia de los adultos frente a las problematicas de la
ninez.

La crueldad a la que puede llegar el ser humano en situacion de
guerra.

El odio que puede despertar la convivencia constante con
otros.

El oportunismo al querer gozar de la compariia de otras
personas.

5. (Quédejaenevidencia lainutilidad del dinero en medio de la ca-

tastrofe y destruccién que genera una guerra?

A.

La posibilidad de ser seres humanos tolerantes y compren-
sivos para sobrevivir.

La negacidn del ser fisico e ineficacia de la materialidad ante
esta situacion.

La recursividad de la gente para poder reconstruir su ciudad
después de una guerra.

Laigualdad entre los seres humanos, que manifiesta lo ab-
surdo de las clases sociales.

6. Momentos comoiral mar,caminar entre los sembrados, atrapar

luciérnagas, bafiarse en el rio, reir juntos (los personajes princi-

pales), etc., qué sugiere esto en la pelicula?

A.
B.
C.
D.

Negacion total de lo tragico, idealizando el mundo.
Dualidad, vivir entre la serenidad y la convulsion.
Evasion para atenuar la realidad cruel.

Desconocimiento de la situacion en la que vivian.

7. Durante lasausencias de Seito del refugio del lago, la nifia realiza

actividades y juegos. Estos se convierten, para ella, en un meca-

nismo de:

A.

Creacién de mundos posibles para liberarse.

B. Afianzamiento de los valores inculcados.
C.
D. Ocupacion del tiempo para hacerlo mas llevadero.

Interiorizacion de roles sociales preestablecidos.
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Figura 10. Fotograma 4. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

Figura 11. Fotograma 5. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

Figura 12. Fotograma 6. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)


https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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Figura 13. Fotograma 7. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

Figura 14. Fotograma 8. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)

Figura 15. Fotograma 9. La tumba de las luciérnagas
Isao Takahata (1988)


https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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8. Lacajadedulces acompania a los personajes en toda su travesia,
hasta convertirse en uno de los elementos fundamentales de la
pelicula. De modo que esta simboliza:

A. Elvinculo que existe entre los hermanos.
B. Lasensibilidad de la nifiez.

C. Conexionentre laviday la muerte.

D. Racion alimenticia en tiempos de guerra.

9. (Qué significado adquieren los tonos sepia o tierra que predo-
minan en la pelicula?

A. Regocijo.

B. Desolacion.

C. Desesperanza.
D. Recuerdo.

10.La pelicula se titula La tumba de las luciérnagas porque:

A. Esuna hipérbole que demuestra lo absurdo y cruel de las ac-
ciones humanas.

B. Esunsimilen el que se puede equiparar la guerra con un es-
tudio entomoldgico.

C. Esunaanalogia de los lazos fraternos entre la vida y la muerte
en la guerra.

D. Esuna metaforade la fragilidad de la existencia y el deterioro
de un pais en guerra.

11. Los bombardeos realizados por los estadounidenses a Japdn de-
vastaron el pais. Este es un evento poco difundido, por la mag-
nitud que tuvo la bomba atdmica en Hiroshima y Nagasaki,
hecho que invisibilizé los ataques aéreos a las otras poblaciones.
Desde su perspectiva ¢por qué no se ha difundido ampliamente
este suceso histdrico y quiénes estan interesados en ello?

12. Sintetice en una imagen o produccion visual (foto, cuadro, dibujo,
etc.), su concepcion sobre la guerra. La produccidn visual puede
ser elaborada por usted o tomada de un artista u otra persona.
Escriba un parrafo en donde exponga lo que quiere manifestar

con laimagen.
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Figura 16. Fotograma 10. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

Figura 17. Fotograma 11. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

13. En la pelicula, las vicisitudes a las que se ven enfrentados Seita
y Setsuko dejan entrever una sociedad particular que no tiene
en cuenta las secuelas de la guerra en la poblacién infantil, y
que no dista mucho de la sociedad contemporanea. Realice una
reflexion en torno a la ausencia del Estado frente a esta pro-
blematica y contraste con la problematica de los nifios en el
conflicto armado en Colombia que conlleva al desplazamiento,
la pérdida del hogar, la orfandad, etc. Indague acerca de la Ley
General de Proteccién a los Huérfanos que se dio tras la Se-

gunda Guerra Mundial.


https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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Figura 18. Fotograma 12. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

Figura 19. Fotograma 13. La tumba de las luciérnagas

Isao Takahata (1988)

14.Cuando Setsuko cava una tumba para las luciérnagas y pre-
gunta: “¢por qué mueren tan pronto las luciérnagas?” se pre-
senta desde el punto de vista cinematografico un paralelismo
(contraposicién de dos cosas o situaciones diferentes que no
se corresponden en tiempo o en espacio para establecer una
analogia), pues se muestra la secuencia cinematografica de la
madre arrojada a una fosa comun junto a otras personas. Esta-
blezca una relacion entre el simbolismo que encarna la tumba,

las luciérnagas y la madre.


https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
https://es.wikipedia.org/wiki/Isao_Takahata
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15. A partir del siguiente cuento de la escritora argentina Elsa Bor-
nemann y de la pelicula La tumba de las luciérnagas explique las
concepciones de infancia que subyacen en los dos textos.

Mil grullas

Elsa Bornemann
Naomi Watanabe y Toshiro Ueda creian que el mundo era
nuevo. Como todos los chicos.

Porque ellos eran nuevos en el mundo. También, como
todos los chicos. Pero el mundo era ya muy viejo entonces, en
el afio 1945, y otra vez estaba en guerra. Naomi y Toshiro no
entendian muy bien qué era lo que estaba pasando.

Desde que ambos recordaban, sus pequefias vidas en la
ciudad japonesa de Hiroshima se habian desarrollado del mis-
mo modo: en un clima de sobresaltos, entre adultos callados
y tristes, compartiendo con ellos los escasos granos de arroz
que flotaban en la sopa diaria y el miedo que apretaba las
reuniones familiares de cada anochecer en torno a la noticia
de la radio, que hablaban de luchas y muerte por todas partes.

Sin embargo, creian que el mundo era nuevo y esperaban
ansiosos cada dia para descubrirlo.

iAh... y también se estaban descubriendo uno al otro!

Se contemplaban de reojo durante la caminata hacia la
escuela, cuando suponian que sus miradas levantaban mu-
rallas y nadie méas que ellos podian transitar ese imaginario
senderito de ojos a ojos.

Apenas si habian intercambiado algunas frases. El afecto
de los dos no buscaba las palabras. Estaban tan acostumbra-
dos al silencio...

Pero Naomi sabia que queria a ese muchachito delgado,
que mas de una vez se quedaba sin almorzar por darle a ella
la racién de batatas que habia traido de su casa.

—No tengo hambre —le mentia Toshiro, cuando veia que
la nifia apenas si tenfa dos o tres galletitas para pasar el me-
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diodia—. Te dejo mi vianda —y se iba a corretear con sus
compaifieros hasta la hora de regreso a las aulas, para que
Naomi no tuviera vergiienza de devorar la racién.

Naomi... Poblaba el corazén de Toshiro. Se le anudaba en
los suefios con sus largas trenzas negras. Le hacia tener ganas
de crecer de golpe para poder casarse con ella. Pero ese futuro
quedaba tan lejos aun...

El futuro inmediato de aquella primavera de 1945 fue el
verano, que llegé puntualmente el 21 de junio y anuncié las
vacaciones escolares.

Y con la misma intensidad con que otras veces habian es-
perado sus soleadas mafianas, ese afio los ensombreci6 a los
dos: ni Naomi ni Toshiro deseaban que empezara. Su comien-
zo significaba que tendrian que dejar de verse durante un mes
y medio inacabable.

A pesar de que sus casas no quedaban demasiado lejos
una de la otra, sus familias no se conocian. Ni siquiera tenian
entonces la posibilidad de encontrarse en alguna visita. Habia
que esperar pacientemente la reanudacién de las clases.

Acabd junio, y Toshiro arrancé contento la hoja del
almanaque...

Se fue julio, y Naomi arrancé contenta la hoja del
almanaque...

Y aunque no lo supieran: “iPor fin llegé agosto!”, pensa-
ron los dos al mismo tiempo.

Fue justamente el primero de ese mes cuando Toshiro via-
jO, junto a sus padres, hacia la aldea de Miyashimar. Iban a
pasar una semana. Alli vivian los abuelos, dos ceramistas que
veian apilarse vasijas en todos los rincones de su local.

Ya no vendian nada. No obstante, sus manos viejas se-
guian modelando la arcilla con la misma dedicacién de otras
épocas.

—Para cuando termine la guerra... —decia el abuelo.

7  Miyashima: pequenia isla situada en las proximidades de la ciudad de Hiroshima.
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8
9

—Todo acaba algtn dia... —comentaba la abuela por lo
bajo. Y Toshiro sentia que la paz debia de ser algo muy her-
moso, porque los ojos de su madre parecian aclararse fugaz-
mente cada vez que se referfan al fin de la guerra, tal como a
€l se le aclaraban los suyos cuando recordaba a Naomi.

¢Y Naomi?

El primero de agosto se despertd inquieta; acababa de so-
fiar que caminaba sobre la nieve. Sola. Descalza. Ni casas ni ar-
boles a su alrededor. Un desierto helado y ella atravesandolo.

Abandond el tatamis, se desliz6 de puntillas entre sus dor-
midos hermanos y abri6 la ventana de la habitacién. iQué
alivio! Una calida madrugada le rozé las mejillas. Ella le de-
volvié un suspiro.

El dos y el tres de agosto escribid, trabajosamente, sus
primeros haikuse:

Lento se apaga el verano.
Enciendo ldmpara y sonrisas.
Pronto florecerdn los crisantemos
Espera, corazon.

Después, achico en rollitos ambos papeles y los guardd
dentro de una cajita de laca en la que escondia sus pequeiios
tesoros de la curiosidad de sus hermanos.

El cuatro y el cinco de agosto se lo pas6é ayudando a su
madre y a las tias iEra tanta la ropa para remendar!

Sin embargo, esa tarea no le disgustaba. Naomi siempre
sabia hallar el modo de convertir en un juego entretenido lo
que acaso resultaba aburridisimo para otras chicas. Cuando
cosia, por ejemplo, imaginaba que cada doscientas veintidds
puntadas podia sujetar un deseo para que se cumpliese.

La aguja iba y venia, laboriosa. Asi, quedd en el pantalén
de su hermano menor el ruego de que finalizara enseguida esa

Tatami: estera que se coloca sobre el piso, en las casas japonesas tradicionales.
Haiku: breve poema de 17 silabas, tipico de la poesia japonesa.
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espantosa guerra, y en los pufios de la camisa de su papa, el
pedido de que Toshiro no la olvidara nunca...

Y los dos deseos se cumplieron.

Pero el mundo tenia sus propios planes...

Ocho de la mafiana del seis de agosto en el cielo de
Hiroshima.

Naomi se ajusta el obi de su kimono y recuerda a su
amigo: “¢Qué estard haciendo ahora?”.

“Ahora”, Toshiro Pesca en la isla mientras se pregunta:
“¢Qué estara haciendo Naomi?”.

En el mismo momento, un avién enemigo sobrevuela el
cielo de Hiroshima.

En el avién, hombres blancos que pulsan botones y la
bomba atémica surca por primera vez un cielo. El cielo de
Hiroshima.

Un repentino resplandor ilumina extrafiamente la ciudad.

En ella, una mama amamanta a su hijo por tltima vez.

Dos viejos trenzan bambues por dltima vez.

Una docena de chicos canturrea: “Donguri-Koro Koro-
Donguri Ko...”:2 por dltima vez.

Cientos de mujeres repiten sus gestos habituales por ul-
tima vez.

Miles de hombres piensan en mafiana por ultima vez.

Naomi sale para hacer unos mandados.

Silenciosa explota la bomba. Hierven, de repente, las
aguas del rio. Y medio millén de japoneses, medio millén de
seres humanos, se desintegran esa mafiana. Y con ellos desa-
parecen edificios, arboles, calles, animales, puentes y el pasa-
do de Hiroshima.

10 Obi: faja que acompania al kimono.

11 Kimono: vestimenta tradicional japonesa, de amplias mangas, largas hasta los pies
y que se cruza por delante, sujetdndose con una especie de faja llamada obi.

12 Donguri-Koro Koro: verso de una popular cancién infantil japonesa.



4. Talleres 161

13

Ya ninguno de los sobrevivientes podran volver a reflejar-
se en el mismo espejo, ni abrir nuevamente la puerta de su
casa, ni retomar ningtn camino querido.

Nadie serd ya quien era.

Hiroshima arrasada por un hongo atémico.

Hiroshima es el sol, ese seis de agosto de 1945. Un sol
estallando.

Recién en diciembre logrd Toshiro averiguar dénde estaba
Naomi. iY que atin estaba viva, Dios!

Ella y su familia, internados en el hospital ubicado en una
localidad préoxima a Hiroshima, como tantos otros cientos de
miles que también habian sobrevivido al horror, aunque el
horror estuviera ahora instalado dentro de ellos, en su misma
sangre.

Y hacia ese hospital marché Toshiro una mafiana.

El invierno se insinuaba ya en el aire y el muchacho no sa-
bia si era frio exterior o su pensamiento lo que le hacia tiritar.

Naomi se hallaba en una cama situada junto a la ventana.
De cara al techo. Ya no tenia sus trenzas. Apenas una tenue
pelusita oscura.

Sobre su mesa de luz, unas cuantas grullas de papel
desparramadas.

—Voy a morirme, Toshiro... —susurrd, no bien su amigo
se pard, en silencio, al lado de su cama—. Nunca llegaré a ple-
gar las mil grullas que me hacen falta...

Mil grullas... o “Semba-Tsuru”:3, como se dice en japonés.

Con el corazén encogido, Toshiro contd las que se halla-
ban dispersas sobre la mesita. Sélo veinte. Después, las jun-
té cuidadosamente antes de guardarlas en un bolsillo de su
chaqueta.

—Te vas a curar, Naomi —le dijo entonces, pero su amiga
no lo oia ya: se habia quedado dormida.

Semba-Tsuru (mil grullas): una creencia popular japonesa asegura que haciendo mil
de esas aves —segun ensefia a realizarlo el origami (hombre del sistema de plegado
de papel)— se logra alcanzar la larga vida y felicidad.
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El muchachito salié del hospital, bebiéndose las lagrimas.

Ni la madre, ni el padre, ni los tios de Toshiro (en cuya
casa se encontraban temporariamente alojados) entendieron
aquella noche el porqué de la misteriosa desaparicion de casi
todos los papeles que, hasta ese dia, habia habido alli.

Hojas de diario, pedazos de papel para envolver, viejos
cuadernos y hasta algunos libros parecian haberse esfumado
magicamente. Pero ya era tarde para preguntar. Todos los ma-
yores se durmieron, sorprendidos.

En la habitacién que compartia con sus primos, Toshiro
velaba entre las sombras. Esperé hasta que tuvo la certeza
de que nadie mas que él continuaba despierto. Entonces, se
incorporé con sigilo y abrié el armario donde se solian aco-
modar las mantas.

Mordiéndose la punta de la lengua, extrajo la pila de pa-
peles que habia recolectado en secreto y volvi a su lecho.

La tijera, la llevaba oculta entre sus ropas.

Y asi, en el silencio y la oscuridad de aquellas horas, Tos-
hiro recorté primero novecientos ochenta cuadraditos y luego
los plegd, uno por uno hasta completar las mil grullas que
ansiaba Naomi, tras sumarles las que ella misma habia he-
cho. Ya amanecia, el muchacho se encontraba pasando hilos
a través de las siluetas de papel. Separ6 en grupos de diez las
fragiles grullas del milagro y las apresté para que imitaran el
vuelo, suspendidas como estaban de un leve hilo de coser, una
encima de la otra.

Con los dedos paspados y el corazén temblando, Toshiro
colocd las cien tiras dentro de su furoshiki y partié rumbo al
hospital antes de que su familia se despertara. Por esa Unica
vez, tomo sin pedir permiso la bicicleta de sus primos.

Furoshiki: tela cuadrangular que se usa para formar una bolsa, atdndola por sus
cuatro puntas después de colocar el contenido.
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No habia tiempo que perder. Imposible recorrer a pie,
como el dia anterior, los kilémetros que lo separaban del hos-
pital. La vida de Naomi dependia de esas grullas.

—Prohibidas las visitas a esta hora —le dijo una enferme-
ra, impidiéndole el acceso a la enorme sala en uno de cuyos
extremos estaba la cama de su querida amiga.

Toshiro insistid:

—Sélo quiero colgar estas grullas sobre su lecho, por
favor... Ningtin gesto denuncié la emocién de la enfermera
cuando el chico le mostro las avecitas de papel.

Con la misma aparentemente impasibilidad con que mo-
mentos antes le habia cerrado el paso, se hizo a un lado y le
permitié que entrara:

—Pero cinco minutos, ¢eh? Naomi dormia. Tratando de
no hacer el minimo ruidito, Toshiro puso una silla sobre la
mesa de luz y luego se subid.

Tuvo que estirarse a mas no poder para alcanzar el cie-
lorraso. Pero lo alcanzd. Y en un rato estaban las mil grullas
pendiendo del techo; los cien hilos entrelazados, firmemente
sujetos con alfileres.

Fue al bajarse de su improvisada escalera cuando advirtié
que Naomi lo estaba observando. Tenia la cabecita echada
hacia un lado y una sonrisa en los ojos.

—Son hermosas, Tosi-chan...1s Gracias...

—Hay un millar. Son tuyas, Naomi. Tuyas —y el mucha-
cho abandond la sala sin darse vuelta.

En la luminosidad del mediodia que ahora ocupaba todo
el recinto, mil grullas empezaron a balancearse impulsadas
por el viento que la enfermera también dejé colar, al entrea-
brir por unos instantes la ventana.

Los ojos de Naomi seguian sonriendo.

15 Tosi-chan: diminutivo de Toshiro.
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La nifia murid al dia siguiente. Un dngel a la intemperie
frente a la impiedad de los adultos. ¢Como podian mil fragiles
avecitas de papel vencer el horror instalado en su sangre?

Febrero de 1976.

Toshiro Ueda cumplié cuarenta y dos afios y vive en Ingla-
terra. Se caso, tiene tres hijos y es gerente de sucursal de un
banco establecido en Londres.

Serio y poco comunicativo como es, ninguno de sus em-
pleados se atreve a preguntarle por qué, entre el aluvién de
papeles con importantes informes y mensajes telegraficos que
habitualmente se juntan sobre su escritorio, siempre se en-
cuentran algunas grullas de origami dispersas al azar.

Grullas seguramente hechas por él, pero en algin mo-
mento en que nadie consigue sorprenderlo.

Grullas desplegando alas en las que se descubren las ci-
fras de las mdquinas de calcular.

Grullas surgidas de servilletas con impresos de los mas
sofisticados restaurantes...

Grullas y mds grullas. Y los empleados comentan, diver-
tidos, que el gerente debe de creer en aquella supersticion
japonesa.

—Algun dia completard las mil... —cuchicheaban entre
risas—. ¢Se animara entonces a colgarlas sobre su escritorio?

Ninguno sospechaba, siquiera, la entrafiable relaciéon que
esas grullas tienen con la perdida Hiroshima de su nifiez. Con
su perdido amor primero.

Tomado de http://planlectura.educ.ar/wp-content/
uploads/2015/12/Mil-grullas-Elsa-Bornemann.pdf
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4.4. Taller 4: No hay preguntas estupidas

Carl Sagan:s

Parrafo 1

En el Este de Africa, en los registros de las rocas que datan de hace dos
millones de afios, se pueden encontrar una serie de herramientas talladas,
disefiadas y ejecutadas por nuestros antepasados. Su vida dependia de

la fabricacién y el uso de esas herramientas. Era, desde luego, tecnologia
de la primera Edad de Piedra. Con el tiempo se utilizaron piedras de
formas especiales para partir, astillar, desconchar, cortar y esculpir.
Aunque hay muchas maneras de hacer herramientas de piedra, lo que

es notable es que en un lugar determinado durante largos periodos de
tiempo las herramientas se hicieron de la misma manera, lo que significa
que cientos de miles de afios atrds debia de haber instituciones educativas,
aunque se tratara principalmente de un sistema de aprendizaje. Aunque

es facil exagerar las similitudes, también lo es imaginarse al equivalente
de profesores y estudiantes en taparrabos, las clases de laboratorio, los
examenes, los suspensos, las ceremonias de graduacion y la ensefianza
postgrado.

Parrafo 2

Cuando no cambia la preparaciéon durante inmensos periodos de tiempo,
las tradiciones pasan intactas a la generacion siguiente. Pero cuando lo
que se debe aprender cambia de prisa, especialmente en el curso de una
sola generacién, se hace mucho mas dificil saber qué ensefiar y coémo
ensefiarlo. Entonces, los estudiantes se quejan sobre la pertinencia de lo
que se les explica; disminuye el respeto por sus mayores. Los profesores
se desesperan ante el “deterioro de los niveles educativos y lo caprichosos
que se han vuelto los estudiantes. En un mundo en transicion, estudiantes
y profesores necesitan ensefiarse a si mismos una habilidad esencial:
aprender a aprender.

Parrafo 3

Excepto para los nifios (que no saben lo suficiente como para dejar de
hacer las preguntas importantes), pocos de nosotros dedicamos mucho
tiempo a preguntarnos por qué la naturaleza es como es; de donde viene
el cosmos, o si siempre ha estado alli; si un dia el tiempo ird hacia atras
y los efectos precederan a las causas; o si hay limites definitivos a lo que
deben saber los humanos. Incluso hay nifios, y he conocido algunos, que
quieren saber como es un agujero negro, cudl es el pedazo mas pequefio
de materia, por qué recordamos el pasado y no el futuro y por qué existe
un universo.

16 Sagan, C.(1998). El mundo y sus demonios. Bogota: Planeta, pp. 347-350.
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Parrafo 4

De vez en cuando tengo la suerte de ensefiar en una escuela infantil o
elemental. Encuentro muchos nifios que son cientificos natos, aunque
con el asombro muy acusado y el escepticismo muy suave. Son curiosos,
tienen vigor intelectual. Se les ocurren preguntas provocadoras y
perspicaces. Muestran un entusiasmo enorme. Me hacen preguntas sobre
detalles. No han oido hablar nunca de la idea de una “pregunta esttpida”.

Parrafo 5

Pero cuando hablo con estudiantes de instituto encuentro algo diferente.
Memorizan “hechos” pero, en general, han perdido el placer del
descubrimiento, de la vida que se oculta tras los hechos. Han perdido gran
parte del asombro y adquirido muy poco escepticismo. Les preocupa hacer
preguntas “esttipidas”; estan dispuestos a aceptar respuestas inadecuadas;
no plantean cuestiones de detalle; el aula se llena de miradas de reojo
para valorar, segundo a segundo, la aprobacion de sus compafieros. Vienen
a clase con las preguntas escritas en un trozo de papel, que examinan
subrepticiamente en espera de su turno y sin tener en cuenta la discusion
que puedan haber planteado sus compaiieros en aquel momento.

Parrafo 6

Ha ocurrido algo entre el primer curso y los cursos superiores, y no es
solo la adolescencia. Yo diria que es la presion de los compaiieros contra
el que destaca (excepto en deportes); en parte que la sociedad predica
la gratificacién a corto plazo; en parte la impresién de que la ciencia o
las matematicas no le ayudan a uno a comprarse un coche deportivo;

en parte que se espera poco de los estudiantes, y en parte que hay pocas
recompensas o modelos para una discusién inteligente sobre ciencia y
tecnologia... o incluso para aprender porque si. Los pocos que todavia
muestran interés reciben el insulto de “bichos raros”, “repelentes” o
“empollones”.

Parrafo 7

Pero hay algo mas: he visto a muchos adultos que se enfadan cuando

un nifio les plantea preguntas cientificas. ¢Por qué la luna es redonda?,
preguntan los nifios. ¢Por qué la hierba es verde? ¢Qué es un suefio?
¢Hasta qué profundidad se puede cavar un agujero? ¢Cuando es el
cumpleafios del mundo? ¢Por qué tenemos dedos en los pies? Demasiados
padres y maestros contestan con irritacién o ridiculizacion, o pasan
rapidamente a otra cosa: “¢Cémo querias que fuera la luna, cuadrada?”
Los nifios reconocen en seguida que, por alguna razén, este tipo de
preguntas enoja a los adultos. Unas cuantas experiencias mds como esta, y
otro nifio perdido para la ciencia. No entiendo por qué los adultos simulan
saberlo todo ante un nifio de seis afios. ¢Qué tiene de malo admitir que no
sabemos algo? ¢Es tan fragil nuestro orgullo?
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Parrafo 8

Lo que es més, muchas de estas preguntas afectan a aspectos profundos
de la ciencia, algunos todavia no resueltos del todo. Por qué la luna es
redonda tiene que ver con el hecho de que la gravedad es una fuerza que
tira hacia el centro de cualquier mundo y con lo resistentes que son las
rocas. La hierba es verde a causa del pigmento de clorofila, desde luego
—a todos nos han metido esto en la cabeza—, pero ¢{por qué tienen
clorofila las plantas? Parece una tonteria, pues el sol produce su maxima
energia en la parte amarilla y verde del espectro. ¢Por qué las plantas

de todo el mundo rechazan la luz del sol en sus longitudes de onda mas
abundantes? Quiza sea la plasmacion de un accidente de la antigua
historia de la vida en la Tierra. Pero hay algo que todavia no entendemos
sobre por qué la hierba es verde.

Parrafo 9

Hay mejores respuestas que decirle al nifio que hacer preguntas profundas
es una especie de pifia social. Si tenemos una idea de la respuesta,
podemos intentar explicarla. Aunque el intento sea incompleto, sirve como
reafirmacion e infunde animo. Si no tenemos ni idea de la respuesta,
podemos ir a la enciclopedia. Si no tenemos enciclopedia, podemos llevar
al nifio a la biblioteca. O podriamos decir: “No sé la respuesta. Quiza no la
sepa nadie. A lo mejor, cuando seas mayor, lo descubriras td”.

Parrafo 10

Hay preguntas ingenuas, preguntas tediosas, preguntas mal formuladas,
preguntas planteadas con una inadecuada autocritica. Pero toda pregunta
es un clamor por entender el mundo. No hay preguntas esttipidas.

Parrafo 11

Los nifios listos que tienen curiosidad son un recurso nacional y mundial.
Se los debe cuidar, mimar y animar. Pero no basta con el mero dnimo.
También se les debe dar las herramientas esenciales para pensar.

Contextualizacién

Sobre el autor: Carl Sagan (Nueva York, 1934-Seattle, 1996) fue
un astrénomo, astrofisico, cosmélogo, escritor y divulgador cien-
tifico estadounidense que dedicé su vida a mostrar la astronomia
y la ciencia misma desde el lenguaje mas asequible al ptiblico en
general. Fue autor del libro Los dragones del Edén, de la galardona-
da serie documental de TV Cosmos: un viaje personal, producida en
1980, del libro Cosmos, entre otros. Su ideario era un paralelo en-
tre el realismo critico y el realismo cientifico, donde primé su con-
cepcién de una educacién publica de alto nivel cientifico. Desde su
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escepticismo y postura agndstica buscaba atacar los discursos que
circulaban en la “cultura popular” norteamericana, sobre todo,
aquellos animados por la pseudociencia, la anticiencia y la reli-
gién, los cuales atacd desde la lucidez de una visién amplia del
mundo. Fue profesor de la Universidad de Berkeley, de Harvard
y de la Cornell University. Fue fundador y presidente de The Pla-
netary Society, la principal comunidad cientifica dedicada a los
temas del espacio. Se le otorgaron muchas distinciones (Premio
Pulitzer, Medallas de la Nasa, Premio Apollo, entre otros).

Sobre el texto: en este fragmento del capitulo 19 titulado
“No hay preguntas esttipidas” del libro El mundo y sus demonios
se rescata el valor de la pregunta como instancia que mueve el
avance de la investigacién cientifica. La lectura nos sitda también
en el cardcter pedagégico, visionario para la educacién de futuras
generaciones, en la medida que coadyuva en la formacién de un
pensamiento critico en estudiantes, que cuestionen desde valores
sociales y democraticos.

Orientaciones de lectura

1. Establezca la diferencia entre institucién educativa y sistema de
aprendizaje.

2. (En qué difieren las preguntas de los nifios de las preguntas de
los estudiantes?

3. (Por qué es importante cualquier tipo de pregunta, asi sea con-
siderada como obvia?

4. (Cudl es la principal preocupacién de Carl Sagan cuando argu-
menta que las instituciones educativas estan acabando con el
espiritu de la pregunta?

5. ¢Cual considera que es el valor de la pregunta como recurso
pedagdgico en el aula de clase?
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Preguntas de comprension e interpretacion

1. Latesis oidea central que se defiende en el texto es:

A. Las preguntas estuUpidas son esenciales para el desarrollo del
pensamiento critico.

B. Toda pregunta, por mas estupida que parezca, tiene valor cien-
tifico y una explicacion racional.

C. Lasinstituciones educativas deben incentivar en los estu-
diantes el valor de la pregunta.

D. Paradescifrar el mundo es necesario formular preguntas
como las que hacen los nifios.

2. Delsiguiente fragmento del parrafo 1: “lo que es notable es que
en un lugar determinado durante largos periodos de tiempo las
herramientas se hicieron de la misma manera, lo que significa
que cientos de miles de afios atras debia de haber instituciones
educativas, aunque se tratara principalmente de un sistema de
aprendizaje” se puede sintetizar que:

A. Las herramientas son las causas de un sistema de aprendizaje.

B. Las herramientas son los efectos de las instituciones
educativas.

C. Lasherramientas son los efectos de un sistema de aprendizaje.

D. Las herramientas son las causas de las instituciones
educativas.

3. ELa palabra aunque de la frase del parrafo 1 se convierte en un

recurso discursivo que funciona como:
A. Un conector de comparacion de ideas.
B. Un conector de consecuencia de ideas.
C. Un conector de contradiccion de ideas.
D. Un conector de apertura de ideas.

4. Enelparrafo2laidea “aprender a aprender” se plantea como:

A. Una habilidad individual de aprendizaje y autorreflexion.

B. Unaalternativa de didlogo entre docentes y estudiantes.

C. Una forma de retroalimentacion del aprendizaje auténomo.
D. Una reflexion colectiva sobre el papel del aprendizaje.
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En el parrafo 4 la expresion “cientificos natos” se refiere a :

A. Nacidos para razonar.

B. Peqguenos expertos.

C. Principiantes sin experiencias.

D. Cientificos auténticos.

La estructura del parrafo 7. “Pero hay algo mas: he visto a

muchos adultos que se enfadan cuando un nifo les plantea pre-

guntas cientificas. ¢Por qué la luna es redonda?, preguntan los

nifos. ¢Por qué la hierba es verde? ;Qué es un suefo? ¢{Hasta

qué profundidad se puede cavar un agujero? ¢Cudndo es el

cumplearios del mundo? (Por qué tenemos dedos en los pies?

Demasiados padres y maestros contestan con irritacion o ridi-

culizacién, o pasan rapidamente a otra cosa: “¢Cémo querias que

fuera la luna, cuadrada?” Los nifios reconocen en seguida que,

por alguna razon, este tipo de preguntas enoja a los adultos.

Unas cuantas experiencias mas como esta, y otro nifio perdido

para la ciencia. No entiendo por qué los adultos simulan saberlo

todo ante un nifo de seis afos. (Qué tiene de malo admitir que

no sabemos algo? (Es tan fragil nuestro orgullo?”, corresponde

a la siguiente secuencia de ideas:

A. Oposicidn, seriacion, generalizacion, exhortaciones.

B. Contraargumento, preguntas retdricas, opiniones,
ratificaciones.

C. Aseveracion, modelos, postura personal, deducciones.

D. Testimonio personal, ejemplos, deducciones, confrontaciones.

Del parrafo7se puede deducir que larazdn por la cual los adultos

se enfadan porque los nifios hacen preguntas consiste en que:

A. Las preguntas son solo para cientificos.

B. Las preguntas parecen tan ingenuas que irritan.

C. Las preguntas siempre son mal formuladas.

D. Las preguntas hechas no tienen coherencia.

El hecho de que los nifios hagan preguntas sobre los detalles y

los estudiantes de instituto tengan preocupacion por hacer pre-

guntas estupidas, como se expone en los parrafos 4y 5, lleva a

pensar que:
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A. Los estudiantes deberian incorporar la curiosidad, la provo-
caciony el asombro del nifio en su proceso educativo.

B. Las preguntas que se formulan los nifios siempreirdn a ser
incompatibles con las de los estudiantes.

C. Elrigorintelectual propio de los estudiantes favorece el pensa-
miento cientifico, del cual es carente el nifio.

D. Elreconocimientoy la memoria son mas importantes para el
estudiante que el valor del divertimento del nifio.

9. Del parrafo 9: "Hay mejores respuestas que decirle al nifio que
hacer preguntas profundas es una especie de pifia social. Si te-
nemos una idea de la respuesta, podemos intentar explicarla.
Aunque el intento sea incompleto, sirve como reafirmacion e
infunde animo. Si no tenemos ni idea de la respuesta, podemos
ir a la enciclopedia. Si no tenemos enciclopedia, podemos llevar
al nifo a la biblioteca. O podriamos decir: “No sé la respuesta.
Quiza no la sepa nadie. A lo mejor, cuando seas mayor, lo descu-
brirds tu”, se puede inferir que:

A. Para el adulto siempre seran problematicas las preguntas de
los nifios.

B. Eladulto debe propender porqgue el nifio formule preguntas
espontaneas.

C. Lasrespuestas de los adultos deben reafirmar e infundir
animo.

D. Eladultodebe buscar alternativas para intentar dar res-
puestas al nifio.

10.El texto de Sagan resulta valioso para un docente, porque:

A. Plantea estrategias para desarrollar el pensamiento critico.

B. Invitaaemplear la pregunta como recurso pedagdgico.

C. Haceun llamado a no caer en practicas pedagdgicas
tradicionales.

D. Replantea el sentido de las escuelas y de la formacién
cientifica.
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11.

12.

13.

14.
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Al hacer una relacion de los postulados de Sagan con los medios
de comunicacidon como instancias forjadoras de opiniones,
puede decirse que la tendencia cultural apunta a:
A. Que los medios de comunicacidon dan preguntas a los especta-
dores para que estos busquen respuestas.
B. Que los medios de comunicacion plantean preguntasy res-
puestas preestablecidas, que generan opiniones sesgadas.
C. Que los medios de comunicacion dan todas las respuestas sin
incitar a los espectadores al valor de la pregunta.
D. Que los medios de comunicacion fomentan preguntas com-
plejas para generar seres democraticos que se cuestionan.
Frente a la situacién: un nifio en la escuela basica de formacion
primaria le hace la siguiente pregunta: ;Por qué mas alla de las
estrellas no se ve el fondo? (A qué accion pedagodgica acudiria
para enfrentar la pregunta?
Normalmente cuando los estudiantes se hacen preguntas cien-
tificas sobrelareligidon, algunos docentes penalizan esa situacion
porgue en la escuela —institucion de encierro en términos de
Foucault—, por lo general, no se permiten cuestionar los valores
cristianos. Si fuera el psicélogo orientador y le llega un docente
con un estudiante irreverente que no quiere asistir a las clases
de religidn porqgue tiene una postura cercana al ateismo: jcomo
trataria la situacion?
Ademads de Sagan, algunos autores han incorporado la pregunta
como un elemento esencial y constitutivo en la formacion del
ser humano. Es el caso de Paolo Freire (1986), quien en la pe-
dagogia de la pregunta plantea que la curiosidad del estudiante
puede desestabilizar el conocimiento del profesor, de ahi que al
limitar la curiosidad del alumno, el profesor autoritario limite
también la suya. Asi mismo expone, que la pregunta libre que el
alumno hace sobre un tema, le puede brindar al profesor un en-
foque distinto, que posiblemente lo llevara a una reflexidon mas
critica. De acuerdo con lo anterior: mencione una pregunta des-
estabilizadora que en su vida académica (basica, media, univer-
sitaria) haya formulado a un docente y si usted fuera el docente
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y le formularan la misma pregunta ¢a qué estrategia pedagodgica
acudiria?

15. Javier Naranjo en su libro Casa de las estrellas selecciona algunas
respuestas que emitieron niflos colombianos de basica primaria
entre 4y 12 afios frente al significado de algunas palabras. Estas
dejan entrever los imaginarios culturales inherentes al mundo
de los nifos, los cuales estdn permeados por la imaginacion,
poeticidad, recursividad, espontaneidad, juego e ingenio; fac-
tores inherentes al mundo de los nifios, que el docente no debe
desconocer. Elija uno de los conceptos y emita una explicacion
que le daria al nifio, articulando sus definiciones con explica-
ciones cientificas, religiosas, culturales o de otro orden.

A. Agua:
“Es como si tuviera algo en la mano y como si no sintiera

nada en la mano”, Alex Gustavo Palomeque, 7 afios.

“Transparencia que se puede tomar”, Tatiana Ramirez, 7 afos.
B. Calor:
“Es una cosa que lo hace ver a uno hasta el diablo”, Juan Es-

teban Buitrago, 9 afos.
C. Cielo:
“Donde sale el dia”, Duvan Arnulfo Arango, 8 afios.

D. Distancia:

“Es cuando uno esté lejos y el otro estd cerquita”, Jhon
Alexander Rios, 10 afios.

“Poner las manos al frente”, Weimar Roman, 7 afios.

“La distancia es algo que nunca se puede unir”, Jorge Ale-
jandro Zapata, 12 afios.

“Distancia de carrera, cuando uno va de ultimo”, Andrés
Felipe Sanchez, 9 afios.

E. Eco:

“Ecosistema donde uno trabaja la maquinaria”, Juan Camilo

Osorio, 8 anos.
F.  Esqueleto:

“Espiritu podrido”, Andrés Correa, 7 afios.
+ “Cuerpo podrido y tristeza”, Pablo Mejia Villa, 11 afos.
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G. Ritmo:
“Es cuando uno le lleva la corriente a la musica”, Victor Al-

fonso Soto, 7 anos.
H. Tiempo:

“Es algo que todos usamos mientras estamos en partes dife-
rentes’, Liceth Andrea Zuluaga, 11 afios.

“Es un reloj que mueve y mueve una mano hasta que se
cansa’, David

Jaramillo, 9 afios.

“El tiempo es la vida", Alejandro Sudrez, 6 afios.

“Es cuando Dios nacid”, Juan Felipe Soto, 5 afios.

“Lo que nos divide”, Carolina Carder, 10 afios.
I, Universo:

“Casa de las estrellas”.

). Politico:

“Es una persona gque nos acaba o ayuda, depende de su si-
tuacién econdmica”, Pastor Ernesto Castafo, 11 afios.

“Alguien que hace promesas y nunca las cumple”, Roger de
Jesus Valencia,
9 anos.

“Persona gue pone manos en sociedad”, Robinson Sepulveda,
10 anos.

K. Lluvia:

“Es Jesus orinando”, Alejandro Mazo, 9 afios.

L. Poesia:

Hay veces que uno no tiene nada que hacer y se pone a es-
cribir poesias”, Blanca Yuli Henao, 10 afios.

“Como estar cantando”, Mary Luz Arbeldez, 9 afios.

“Esigual a lo que decian en los afios antiguos”, Luis Fernando
Ocampo,

10 anos.

M. Dios:

“Como mi papa porque a todos los trajo”, Alex Gustavo Palo-

meque, 7 afios.
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“Es una persona muy fuerte, porque aguanta muchas cosas
de todos los cristianos”, Edison Hidalgo, 12 afios.

“Dios es el rey del mundo y el duefio de la religion”, Catalina
Duque, 10 anos.

“Es una persona que le clavan clavos. Es joven”, Sebastian
Uribe, 5 afios.

“Es una persona gue nos maneja con control remoto como si
fuéramos sus esclavos”, Juan Esteban Ramirez, 9 afios.

“Nacio primero y después los indios, después la familia y
después los hijos”, Carolina Alvarez, 7 afios.

“Es invisible y no sé mas porque no he ido al cielo”, José Pie-
drahita, 3 afos.
N. Loco:

“Persona que se cree algo distinto a lo que es”, Juan Carlos
Mejia, 11 afios.
“Persona sentimental”, Héctor Alonso Arcila, 12 afos.

“Es como si la mente se le saliera de serie”, Estephanie
Montoya, 9 afios.

4.5. Taller 5: Lectura de texto digital

Columna 1: Youtubers, el espejo de
una sociedad estupida,,

Diego Norea

Parrafo 1

En Colombia (y en el mundo) hay un grupo de personas a las que poco o
nada les importa los vaivenes de la economia o la politica de la agitada
actualidad del pais.

Parrafo 2

Sus protagonistas pueden tener incluso la misma influencia del doctor
Uribe o el insipido Santos. Pocas veces protagonizan titulares de prensa,
pero su influencia es gigantesca, casi tan grande como su inmadurez.

17 Norea, D.(2016,17 de abril), “Youtubers, el espejo de una sociedad estupida. Unacri-
tica a la nueva especie de famosos”. Kienyke.com. Recuperado de http:/www.kien-
yke.com/kien-escribe/critica-youtubers/.
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Parrafo 3

Son como una suerte de nueva clase de famosos cuyos seguidores son, en
la mayoria de los casos, menores de edad o jévenes que no lograron la
mayoria de edad econdmica, como la describia Marx.

Parrafo 4

Son, como casi todos los famosos, insipidos. Su gracia radica en tener

un celular de alta gama, un peluqueado mal hecho, y un discurso pobre:
Hablan de amor, de bigotes y la forma de afeitarlo, de espiritus, de
animales, de colores, de piojos... de todo, pero al mismo tiempo de nada.

Parrafo 5

Ver sus videos resulta un ejercicio torpe e incdmodo, pero necesario para
tratar de entender a esta especie.

Parrafo 6

Son como actores malos que fingen su risa, sus gestos y sus anécdotas.
“Es la invasién de los idiotas”, como lo describié Umberto Eco.

Parrafo 7

El italiano consideraba que “las redes sociales le dan el derecho de hablar a
legiones de idiotas que primero hablaban solo en el bar después de un vaso
de vino, sin dafiar a la comunidad. Ellos eran silenciados rapidamente y
ahora tienen el mismo derecho a hablar que un Premio Nobel”.

Parrafo 8

Hay un agravante. Estos nuevos duefios de la verdad tienen dos cosas que
hacen que su torpeza escale: Audiencia y canales de video.

Parrafo 9

Si antes la preocupacién era que la television educara a los nifios, ahora
hay que preocuparse porque hay ‘muchas televisiones’ que lo estan
haciendo. Los youtubers se perfilan como los profesores de una sociedad
cuyo principal valor sera la estupidez.

Parrafo 10

“La television ha promovido al tonto del pueblo, con respecto al

cual el espectador se siente superior. El drama de Internet es que ha
promocionado al tonto del pueblo al nivel de portador de la verdad”,
consideraba Eco.

Parrafo 11

La fama de por si es un estado de insensatez que lleva a que un ser
humano se sienta superior al otro solo porque aparece en televisiéon o
prensa, pero si se puede rescatar algo de ese estado, puede ser que el
famoso llegaba a ese nivel porque el mortal le reconocia algo. La forma
como actuaba, jugaba flitbol, pintaba, hablaba de politica o de economia,
pero esta nueva fama, la de los youtubers, es gaseosa.
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Parrafo 12

Son famosos por hacer nada, por no hacer nada, por no ser nada. Y lo
peor: Tienden a amasar fortunas.

Parrafo 13

El afio pasado, por ejemplo, un tal Vegeta, de Espafia, llegd a ganar 42 mil
ddlares mensuales.

Parrafo 14

Serd un circulo vicioso dificil de detener. Entre mas seguidores tengan,
mas poder tendran. Aunque también es cierto que es un poder inofensivo,
es poder y como todos, puede enceguecer, enloquecer, embrutecer.

Parrafo 15

La solucién no la tiene el ministro de Defensa, Luis Carlos Villegas,

quien piensa (erradamente) que hay que judicializar a los que usen
irresponsablemente las redes. La solucion la tiene cada uno, porque eso
es lo bonito de esto. Internet nos da el poder de decidir qué tan imbéciles
queremos ser.

Columna 2: El fenédmeno “youtuber”
segun un muchacho de 19 afios,s

“Los adultos doctos hablaron, los jovenes
fanaticos hablaron. Ahora nos toca a quienes es-
tamos en medio de las dos aguas”.

JUAN DAVID TRUJILLO

Parrafo 1

No es necesario salir de varios medios de comunicacion para enterarse de
la controversia. Por un lado, los muchachitos alocados defendiendo a capa
y espada a sus idolos, los youtubers, las nuevas sensaciones del internet.
Y por otro, los criticos, apoyados por blogueros y algunos columnistas,
que repudian la nueva tendencia: que quienes publiquen videos en
Youtube, quieran también publicar libros. Cada uno de los bandos ofrece
argumentos a favor de su posicion, argumentos que, dicho sea de paso,
son casi fundamentalistas.

18 Trujillo, J. (2016, 13 de mayo), “El fendmeno ‘youtuber’ segin un muchacho de 19 afios”.
Las 2 Orillas. Recuperado de http:/www.las2orillas.co/el-fenomeno-youtuber-segun-
un-muchacho-de-19-anos/.
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Parrafo 2

No, chicos idélatras. German Garmendia no es el mejor escritor del
mundo. No, sefiores “letrados”. La humanidad no esta perdida. Aun hay
futuro

Parrafo 3

Creo que tengo ya experiencia como para aseverar ambas cosas. Porque
soy joven (apenas tengo 19, y he visto mucho a los youtubers), y conozco
lo suficiente de literatura para ofrecer una postura objetiva.

Parrafo 4

Inicio con una premisa que considero elemental: Los medios, sobre todo
internet, se han convertido en nuestra fuente diaria de informacién, en
aquello con lo que convivimos a diario. A pesar de que muchos han caido
en la cuenta de lo anterior, los prejuicios contindan. Por ello quiero,
desde la mirada de alguien que ha probado ambos terrenos, opinar sobre
algunos argumentos de los bandos en disputa.

Parrafo 5

Los youtubers tienen razén. Era obvio: Algo estd pasando. Y quienes no se
hayan dado cuenta de ello, estdn sumidos en demasiada ignorancia. No es
culpa de las estrellas de internet que haya gente que crea que aun vivimos
en la época donde la radio era el medio estrella.

Columna 3: #JeSuisGerman! (en
defensa de los youtubers);,

Eduardo Arias

Parrafo 1

Para comenzar, debo decir que el pasado sdbado 23 de abril formé parte
del grupo de personas que maldijeron al youtuber German Garmendia
por haber provocado la aglomeracién de nifios y adolescentes que hizo
colapsar las instalaciones de Corferias. No tenia ni idea de quién se
trataba. Jamas lo habia oido mencionar. “Un youtuber... qué bajo ha caido
el mundo”.

19 Arias, E. (2016, edicion 192), #/ESUISGERMAN! (en defensa de los youtubers). Soho.
Recuperado de http:/www.soho.com.co/opinion/articulo/jesuisgerman-en-de-
fensa-de-los-youtubers/41692.
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Parrafo 2

Sin embargo, cuando me puse a reflexionar con mas detalle acerca

del episodio, mis argumentos en contra de la presencia de este tipo de
personajes en una feria del libro empezaron a flaquear. Si un youtuber
lanza un libro, ¢no tiene derecho a participar en un evento en el que
conviven las grandes obras maestras de la literatura universal con
tratados de calculo diferencial, historias ilustradas para nifios y libros de
autoayuda, sociologia, humor, ciencias naturales, sudokus, viajes y pintura
en porcelana?

Parrafo 3

Fueron tantos los epitetos despectivos que escuché a lo largo de la

tarde y la noche acerca de Germén por parte de diversos integrantes de
la intelectualidad bibliocratica, que imaginé que se trataba de un mal
elemento, de “una mala influencia para nifios, nifias y jévenes”, de un
depravado que se dedica a promover los antivalores. O, peor aun, de
una mezcla de teletubi con Paulo Coelho que ha montado un show de
emoticones, TQM y episodios en los que se pone pantuflas mientras les
dice a sus seguidores algo tipo desiderata como “esfuérzate por ser feliz”.

Parrafo 4

Para saber qué clase de tipo era el tal German, el domingo entré muy
prevenido al portal Hola, soy Germdn. Resulté ser un joven chileno de 25
aflos y, para mi sorpresa, me gust6. Y bastante. Histridnico, carismdtico,
Germdn Garmendia cuenta historias muy sencillas y tontas pero con

gran eficacia. Encontré una gran habilidad para aprovechar al maximo

los muy pocos recursos técnicos de los que dispone para darle ritmo a

sus presentaciones. Maneja con gran maestria el arte del montaje. Es
ingenioso para insertar fragmentos musicales. Es un muy buen comediante
y sigo preguntandome: ¢cudl es el pecado de German Garmendia? ¢Tener
més de 27 millones de seguidores en su canal de Youtube, es decir, el
equivalente a la poblacién de Bogota multiplicada por tres? ¢O su pecado
es ser un joven talentoso del siglo XXI que en vez de escribir poesia o
novelas ha sabido conectarse con el mundo hispanoparlante a través de
una herramienta tecnoldgica?

Parrafo 5

Y si el pecado de Germdn Garmendia es decir pendejadas en vez de “To
be or not to be”, pues apague y vamonos, porque el arte supremo de las
tan alabadas y admiradas series Seinfield, Friends y The Big Bang Theory
consiste precisamente en su capacidad para hacernos reir una y otra vez a
partir de alguna insignificante idiotez de la vida cotidiana.



https://www.youtube.com/user/HolaSoyGerman
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Parrafo 6

Ah, que por su culpa el sdbado 23 de abril colapso el recinto ferial.
¢Entonces su pecado es convocar mas gente que cualquier escritor, por
mas premio Nobel que este sea? ¢O su pecado es simple y llanamente

ser un youtuber? Lo anterior me lo pregunto porque no recuerdo haber
visto a nadie quejarse cuando Roberto Gémez Bolafios hizo colapsar la
Feria del Libro del 2007 porque miles de personas querian que Chespirito
les autografiara una biografia que acababa de publicar. “Ah, es que es
diferente”. Claro. Criticar a Roberto Gémez Bolaiios seria muy politicamente
incorrecto. Pero las hordas que fueron por un autégrafo de Chespirito son
tan ajenas al mundo y al negocio del libro como lo son los fans de German.
¢Y si el colapso lo provocara el Papa si le diera por venir a la feria a firmar
su libro de tweets? ¢O si Pepe Mujica...? “Ah, seria muy diferente”.

Parrafo 7

El problema del pasado sabado 23, que ya se ha presentado en varias
ocasiones, se resolverd cuando los organizadores del evento determinen
que estos personajes con un inmenso poder de convocatoria hagan sus
actos dentro del marco del evento pero por fuera del recinto de Corferias.
Es decir, que firmen libros y atiendan a sus fanaticos en el Coliseo El
Campin o en el Palacio de los Deportes.

Parrafo 8

Y mientras los cultos e inteligentes se siguen desgarrando las vestiduras
por el infame atropello del youtuber austral al sacrosanto olimpo del libro,
yo seguiré riéndome con sus tontas ocurrencias y su muy brillante manera
de contarlas. #JeSuisGerman!

Contextualizacién

En la actualidad, es necesario volcar la mirada a la lectura de las
TIC, pues estas dejan entrever las dindmicas propias de las lecturas
contemporaneas, asi como las configuraciones simbdlicas propias
de las generaciones emergentes. Si bien, ha habido defensores y
detractores, le compete al maestro en formacién tomar partido
frente a esta discusién y asumir una postura critica, pues se vive
en un tiempo liquido centrado en la incertidumbre de los cambios
vertiginosos donde se desplaza el orden natural de los modos de
produccién de bienes culturales hacia lo que algunos autores lla-
man cultura transmedidtica.

La fama de los youtubers es consecuencia de esta cultura
transmediatizada por tecnologia de la informacion. Los presentes
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textos periodisticos publicados en internet recogen las distintas
inquietudes sobre cémo los valores sociales y las tradiciones cul-
turales son tocadas por este nuevo fenémeno. El primero, pu-
blicado por un columnista poco reconocido, en KienyKe.com, una
revista digital independiente que presenta noticias de actualidad
y cuenta con transmision de audio y video en streaming a través
de Kabina.fm y Kanalk.tv. La segunda, por un joven de 19 afios
en Las20rillas, revista digital independiente conformada por di-
ferentes periodistas colombianos que prioriza los relatos, inves-
tigaciones y andlisis de la ciudadania. El altimo texto, lo publica
un reconocido columnista colombiano en Soho, una revista de
entretenimiento masculina que se reconoce por la publicacién de
desnudos de mujeres de la farandula colombiana y los articulos
de reconocidos autores latinoamericanos donde se tocan diversos
temas de interés. Vale le pena resaltar que esta es la revista con
segundo mayor tiraje en Colombia después de TVyNovelas.

Las tres lecturas reaniman el debate sobre la irrupcion de las
nuevas narrativas frente a las tradiciones, las dindmicas de los
lenguajes que emergen en la era de la informacién, donde “Algo
nuevo esta pasando” y donde: “Las generaciones precedentes ex-
perimentan abruptos choques con el futuro” como lo sentencia
Alvin Toffler (1995, p.8).

Orientaciones de lectura

1. Averigle en torno a la constitucién de la plataforma Youtube,
sus caracteristicas y formatos.

2. Consulte sobre los siguientes términos relacionados con el
mundo de los youtubers: canal, suscripcién, partners, videoblog,
game play, tag, comedia, videorreseia, like.

3. Explique las razones por las que la plataforma youtuber ha
tenido tanta repercusién en los jévenes.


https://es.wikipedia.org/wiki/TVyNovelas
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4. Analice las opiniones que se dieron en el 2016 en torno a la de-
fensay ataque a los youtubers. Vea los siguientes videoblogs
A. Daniel Samper Ospina: youtuber a los 40 (mi canal de you-
tubers viejos). www.youtube.com/watch?v=HWNFBOhsjQ8
B. Paulette: Yo no me le “tiré"” ninguna feria del libro! https://www.
youtube.com/watch?v=VXmxbgcfWxA
5. Consulte en torno a los Youtube Awards y a los Premios Emmy
para creadores de contenido (youtubers).
6. Indague en torno al “fendmeno booktuber”.

Preguntas de comprension e interpretacion

1. (Cual es la idea principal del parrafo 4 de la primera columna?:
“Son, como casi todos los famosos, insipidos. Su gracia radica en
tener un celular de alta gama, un pelugueado mal hecho y un
discurso pobre: Hablan de amor, de bigotes y la forma de afei-
tarlo, de espiritus, de animales, de colores, de piojos.. de todo,
pero al mismo tiempo de nada”.

A. Los youtubers solo se preocupan por tener celular de alta
gama.

B. Los youtubers estan al dia en tecnologia y dominan todos los
temas.

C. Los youtubers manejan un discurso amplio pero sin
profundidad.

D. Los youtubers son famosos porgue no le dan importancia a su
aspecto.

2. En la primera columna, parrafo 7, el autor cita al escritor y se-
midlogo Umberto Eco quien en una de sus columnas escribid
que: “las redes sociales le dan el derecho de hablar a legiones de
idiotas que primero hablaban solo en el bar después de un vaso
de vino, sin dafiar a la comunidad. Ellos eran silenciados rapida-
mente y ahora tienen el mismo derecho a hablar que un Premio
Nobel". De esta consideracion se puede inferir que:


http://www.youtube.com/watch?v=HWNFBOhsjQ8
https://www.youtube.com/watch?v=VXmxbqcfWxA
https://www.youtube.com/watch?v=VXmxbqcfWxA
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Las redes sociales les dieron poder a las personas cultas e in-
cultas para opinar sobre cualquier tema.

Las redes sociales les dieron la oportunidad de hablar a per-
sonas analfabetas y estultas.

Las redes sociales han democratizado el conocimiento al dar la
VOZ a personas Nno instruidas.

Las redes sociales fomentan la proliferacion de legiones de
idiotas que corrompen a la comunidad.

3. Enla primera columna, (a qué se refiere el autor cuando afirma

que la fama de los youtubers es un circulo vicioso?

A.

B.

C.

A que la popularidad de los youtubers se debe a la proliferacion
de canales de video.

A que se paso de la idiotez de la television a la idiotez de mul-
tiples televisiones.

A que la sociedad actual promueve valores en los que prima el
divertimento.

D. Aqueen la medida en que existan mas seguidores de you-

tubers, mas poder tendran.

Preguntas de andlisis de relacion

Este tipo de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afir-

macion y una razon, unidas por la palabra PORQUE. Usted debe

examinar la veracidad de cada proposicidén y la relacion tedrica que

las une. Marque:

A.

Sila afirmaciény la razon son VERDADERAS y la razén es una
explicacion CORRECTA de la afirmacion.

Sila afirmacion y la razén son VERDADERAS, pero la razon NO
es una explicacion CORRECTA de la afirmacion.

Si la afirmacion es VERDADERA, pero la razon es una propo-
sicion FALSA.
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D. Silaafirmacion es FALSA, pero la razdn es una proposicion
VERDADERA.

4. Los youtubers se perfilan como los profesores de una sociedad
cuyo principal valor es la estupidez PORQUE debido al auge
de los canales de video la torpeza de la audiencia ha escalado.
(Primera columna)

A B C D

5. Espreocupante el futuro de la educacion PORQUE los youtubers
estan siendo los educadores de los niflos y adolescentes.

A B C D

6. La propuesta del ministro de Defensa de judicializar a los que
usan de manera irresponsable las redes sociales es insensata
PORQUE coartalalibertad delosinternautas. (Primera columna)

A B C D

7. Loslibrosescritos por los youtubers no pueden ser considerados
de valor literario PORQUE una buena obra literaria debe ofrecer

una base para avanzar hacia lo complejo. (Segunda columna)

A B C D
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8.

10.

11.

La influencia de los youtubers es gigantesca, casi tan grande
como su inmadurez PORQUE no les importa los vaivenes de la
economia o la politica de la agitada actualidad del pais. (Primera
columna)

En el parrafo 8, de la segunda columna, se afirma que: “la ma-

yoria del contenido youtuber es insulso: Todo es superficialidad,

incluso tonteria aburridora en algunos casos. Hablan de temas

tan, pero tan, pero tan comunes, que sencillamente no aportan

nada a la formacién de nada”, la palabra subrayada significa:

A. Terco.

B. Vacio.

C. Soso.

D. Aburrido.

En la segunda columna, se expone que los youtubers tienen una

enorme influencia sobre la nueva generacién, lo cual supone

que:

A. Sus publicaciones deben ser pensadas con fines ideoldgicos.

B. Sus publicaciones deben contribuir al mejoramiento de la
sociedad.

C. Sus publicaciones deben servir para ayudar en la crianza de los
hijos.

D. Sus publicaciones deben llamar la atencién de los jovenes.

De acuerdo con el contexto de la tercera columna, las palabras

subrayadas: “el infame atropello del youtuber austral al sacro-

santo olimpo del libro”, significan:

A. Mordaz, meridional, excelso.
B. Cruel, surefio, impoluto.

C. Vil, chileno, culto.

D. Ruin, invernal, distinguido.
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12. En el parrafo 2 de la tercera columna, cuando el autor dice “Si
un youtuber lanza un libro, (no tiene derecho a participar en un
evento en el que conviven las grandes obras maestras de la li-
teratura universal con tratados de calculo diferencial, historias
ilustradas para nifios y libros de autoayuda, sociologia, humor,
ciencias naturales, sudokus, viajes y pintura en porcelana?”, se
puede deducir que:

A. Laferiadellibro, al privilegiar diversidad de libros, incluye los
libros de los youtubers.

B. En la feria dellibro, las publicaciones van desde ciencias
exactas hasta libros de autoayuda.

C. Las publicaciones de los youtubers opacan las obras maestras
de la literatura en la feria del libro.

D. Cualquier persona que publique un libro tiene derecho a parti-
cipar en la feria del libro.

13. En el parrafo 6 de la tercera columna, se afirma que: “Criticar a
Roberto Gémez Bolafios seria muy politicamente incorrecto.
Pero las hordas que fueron por un autégrafo de Chespirito son
tan ajenas al mundoy al negocio del libro como lo son los fans de
German”, lo que el autor quiere decir es que:

A. Laferia del libro no deberia ser el lugar donde firmen libros
personas que nNo son escritores consagrados.

B. Criticar el evento de firma de libros de Chespirito es equiva-
lente a criticar el evento del youtuber German.

C. Laferia dellibro esta pensada para vender libros cultos y no
deberian tener cabida los libros de literatura light.

D. Eleventode firmas del youtuber German y de Chespirito, de-
muestran la cobertura que tiene la feria del libro.

14. En el parrafo 1 de la segunda columna se afirma que: “No es
necesario salir de varios medios de comunicacion para ente-
rarse de la controversia. Por un lado, los muchachitos alocados
defendiendo a capa y espada a sus idolos, los youtubers, las
nuevas sensaciones del internet. Y por otro, los criticos, apo-
yados por blogueros y algunos columnistas, que repudian la
nueva tendencia: que quienes publiquen videos en Youtube,
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15.

16.

17.

20

quieran también publicar libros. Cada uno de los bandos ofrece
argumentos a favor de su posicién, argumentos que, dicho sea de

paso, son casi fundamentalistas”, se puede inferir que la palabra

subrayada hace referencia a:

A. Argumentos emotivos.

B. Argumentos ejemplares.

C. Argumentos divergentes.

D. Argumentos radicales.

Las palabras: youtubers, blogueros, hashtag, son:

A. Neologismos.

B. Latinismos.

C. Anglicismos.

D. Americanismos.

En la tercera columna, el escritor emplea uno de los esléganes

mas utilizados en la historia en la red twitter: Je suis20 ;Cudl es

su intencion?

A. Incorporar el eslogan francés en la comunidad hispana.

B. Exhortar a reutilizar esléganes conocidos en la publicidad.

C. Reconocer la repercusion de los youtubers en los periodistas.

D. Adscribirse a las estrategias persuasivas de un youtuber.

En la tercera columna, cuando el autor relaciona los videos de

German Garmendia con las series Seinfield, Friendsy The Big Bang

Theory. Pretende:

A. Exaltar el nivel de las series extranjeras sobre los videos del
youtuber.

B. Exponer que los videos y las series divierten a partir de
insignificancias.

C. Reivindicar la calidad histrionica de los videos de German
Garmendia.

D. Daraconocer la influencia de las series para crear contenidos.

Seinspira en el eslogan Je suis Charlie, creado por Joachim Roncin, el cual se dio a co-
nocer luego del atentado contra el semanario Charlie Hebdo, y que se utilizé como
homenaje a las victimas. Ha sido tanta la repercusién de este eslogan, que se ha
reutilizado en varios contextos.
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18.Teniendo en cuenta los planteamientos de las columnas leidas,
opine acerca del poder de convocatoria y la calidad de los ser-
vicios culturales de la FilBo en los ultimos afos.

19. Roland Barthes en Sobre la lectura expone que: “la lectura de-
seante aparece marcada por dos rasgos que la fundamentan. Al
encerrarse para leer, al hacer de la lectura un estado absoluta-
mente apartado, clandestino, en el que resulta abolido el mundo
entero, el lector —el leyente— se identifica con [..] el enamorado
y el mistico; de Teresa de Avila se sabe qué hacia de la lectura un
sustituto de la oracién mental; y el enamorado, como sabemos,
lleva la marca de un apartamiento de la realidad, se desinteresa
del mundo exterior. Todo esto acaba de confirmar que el sujeto-
lector es un sujeto enteramente exiliado bajo el registro del Ima-
ginario [..] en la lectura, todas las conmociones del cuerpo estan
presentes, mezcladas, enredadas: la fascinacion, la vacacidn,
el dolor, la voluptuosidad” (1994, pp. 45-46). Si bien es cierto,
Barthes focaliza en la lectura de texto escrito, ¢de qué manera
puede articular los preceptos que expone sobre la lectura de-
seante, con la lectura que como lector contemporaneo y me-
diadtico, hace de la plataforma Youtube?

20.Desde una mirada pedagodgica ¢considera que la plataforma
youtube puede ser un dispositivo pedagdgico? Argumente
su respuesta en dos parrafos y tenga en cuenta los siguientes
apartados de una columna de la Revista Semana en torno a los
booktubers:

En las ferias del libro de América Latina, los autores de video-
rresefas se estan robando la atencion del publico. Filas casi in-
terminables de adolescentes en su busca ilustran el éxito de un
fendmeno que comienza a expandirse en la region: los booktubers,
menores de 25 afios que cautivan a su generacion con sus reco-
mendaciones en linea sobre libros [..] en Colombia, mas de 100 j6-
venes forman parte de esta corriente. Sin embargo, no todos son
constantes. Los que realmente mueven masivamente a la gente
son seis. La mas influyente es Juliana Zapata, de Medellin, que tiene

mas de 55.000 suscriptores en YouTube y este afio esta invitada a
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21

la Feria Internacional del Libro de Bogota (FilBo) para hablar con
varios escritores sobre literatura juvenil. A ella le siguen Valentina
Quiceno, de Medellin, con 17.233 suscriptores; Isabela Cantos, de
Bogotd, con 15.994 seguidores; Wulfran Navarro, de Barranquilla,
con 6.462 suscriptores; Diana Santamaria, de Bogota, con 4.526
suscriptores, y William Francisco, de Putumayo, con 3.948 suscrip-
tores. En menos de dos afios se han ganado la credibilidad de un
publico, la mayoria adolescente, que busca conectarse con otras
personas para conocer sus intereses e intercambiar informacion.
Es posible verlos como “una evolucién de los clubes de lectura o los
blogueros literarios”, sostiene la escritora Laura Bell en un articulo
para el portal The Huffington Post UK. O, como dice el periodista
colombiano Mario Jursich, son una nueva encarnacién de los viejos
resefiistas de libros: “Cumplen una funcion informativa similar,
aungque no creo que les interese la critica literaria propiamente

dicha. Tal vez eso aparezca mas adelante™1,

“El fendmeno booktuber” (2016, 26 de marzo). Semana. Recuperado de http:/www.
semana.com/cultura/articulo/resenas-de-libros-en-youtube-causan-furor-en-
colombia/466552.
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4.6. Taller 6: El factor Dios
José Saramago??

Parrafo 1

En alguin lugar de la India. Una fila de piezas de artilleria en posicién.
Atado a la boca de cada una de ellas hay un hombre. En primer plano

de la fotografia, un oficial britdnico levanta la espada y va a dar orden
de disparar. No disponemos de imagenes del efecto de los disparos, pero
hasta la mas obtusa de las imaginaciones podra “ver” cabezas y troncos
dispersos por el campo de tiro, restos sanguinolentos, visceras, miembros
amputados. Los hombres eran rebeldes. En algtin lugar de Angola. Dos
soldados portugueses levantan por los brazos a un negro que quiza no
esté muerto, otro soldado empufia un machete y se prepara para separar
la cabeza del cuerpo. Esta es la primera fotografia. En la segunda, esta
vez hay una segunda fotografia, la cabeza ya ha sido cortada, esta
clavada en un palo, y los soldados se rien. El negro era un guerrillero.
En algin lugar de Israel. Mientras algunos soldados israelies inmovilizan
a un palestino, otro militar le parte a martillazos los huesos de la mano
derecha. El palestino habia tirado piedras. Estados Unidos de América del
Norte, ciudad de Nueva York. Dos aviones comerciales norteamericanos,
secuestrados por terroristas relacionados con el integrismo isldmico, se
lanzan contra las torres del World Trade Center y las derriban. Por el
mismo procedimiento un tercer avidén causa dafios enormes en el edificio
del Pentagono, sede del poder bélico de Estados Unidos. Los muertos,
enterrados entre los escombros, reducidos a migajas, volatilizados, se
cuentan por millares.

Parrafo 2

Las fotografias de India, de Angola y de Israel nos lanzan el horror a la
cara, las victimas se nos muestran en el mismo momento de la tortura, de
la agdnica expectativa, de la muerte abyecta. En Nueva York, todo parecid
irreal al principio, un episodio repetido y sin novedad de una catastrofe
cinematografica mas, realmente arrebatadora por el grado de ilusién
conseguido por el técnico de efectos especiales, pero limpio de estertores,
de chorros de sangre, de carnes aplastadas, de huesos triturados, de
mierda. El horror, escondido como un animal inmundo, esperd a que
saliésemos de la estupefaccién para saltarnos a la garganta. El horror dijo
por primera vez ‘aqui estoy’ cuando aquellas personas se lanzaron al vacio
como si acabasen de escoger una muerte que fuese suya. Ahora, el horror
aparecerd a cada instante al remover una piedra, un trozo de pared, una

22 Saramago, J. (2001, 18 de septiembre). “Tribuna: las religiones y las matanzas. EL
factor Dios". El Pais. El periddico global. Recuperado de http:/elpais.com/diario/
2001/09/18/0pinion/1000764007_850215.html.
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chapa de aluminio retorcida, y serd una cabeza irreconocible, un brazo,
una pierna, un abdomen deshecho, un térax aplastado. Pero hasta esto
mismo es repetitivo y monétono, en cierto modo ya conocido por las
imdagenes que nos llegaron de aquella Ruanda- de-un-millén-de-muertos,
de aquel Vietnam cocido a napalm, de aquellas ejecuciones en estadios
llenos de gente, de aquellos linchamientos y apaleamientos, de aquellos
soldados iraquies sepultados vivos bajo toneladas de arena, de aquellas
bombas atémicas que arrasaron y calcinaron Hiroshima y Nagasaki, de
aquellos crematorios nazis vomitando cenizas, de aquellos camiones

para retirar caddveres como si se tratase de basura. Siempre tendremos
que morir de algo, pero ya se ha perdido la cuenta de los seres humanos
muertos de las peores maneras que los humanos han sido capaces de
inventar. Una de ellas, la mas criminal, la mas absurda, la que més ofende
a la simple razén, es aquella que, desde el principio de los tiempos y de
las civilizaciones, manda matar en nombre de Dios. Ya se ha dicho que las
religiones, todas ellas, sin excepcién, nunca han servido para aproximar
y congraciar a los hombres; que, por el contrario, han sido y siguen
siendo causa de sufrimientos inenarrables, de matanzas, de monstruosas
violencias fisicas y espirituales que constituyen uno de los mas tenebrosos
capitulos de la miserable historia humana. Al menos en sefial de

respeto por la vida, deberiamos tener el valor de proclamar en todas las
circunstancias esta verdad evidente y demostrable, pero la mayoria de

los creyentes de cualquier religion no solo fingen ignorarlo, sino que se
yerguen iracundos e intolerantes contra aquellos para quienes Dios no es
més que un nombre, nada mds que un nombre, el nombre que, por miedo
a morir, le pusimos un dia y que vendria a dificultar nuestro paso a una
humanizacién real. A cambio nos prometia paraisos y nos amenazaba con
infiernos, tan falsos los unos como los otros, insultos descarados a una
inteligencia y a un sentido comtn que tanto trabajo nos cost6 conseguir.
Dice Nietzsche que todo estaria permitido si Dios no existiese, y yo
respondo que precisamente por causa y en nombre de Dios es por lo que
se ha permitido y justificado todo, principalmente lo peor, principalmente
lo mas horrendo y cruel. Durante siglos, la Inquisicién fue, también,
como hoy los taliban, una organizacion terrorista dedicada a interpretar
perversamente links sagrados que deberian merecer el respeto de quien
en ellos decia creer, un monstruoso connubio pactado entre la Religion

y el Estado contra la libertad de conciencia y contra el mas humano de
los derechos: el derecho a decir no, el derecho a la herejia, el derecho a
escoger otra cosa, que solo eso es lo que la palabra herejia significa.

Parrafo 3

Y, con todo, Dios es inocente. Inocente como algo que no existe, que

no ha existido ni existird nunca, inocente de haber creado un universo
entero para colocar en él seres capaces de cometer los mayores crimenes
para luego justificarlos diciendo que son celebraciones de su poder y de
su gloria, mientras los muertos se van acumulando, estos de las torres
gemelas de Nueva York, y todos los demds que, en nombre de un Dios
convertido en asesino por la voluntad y por la accién de los hombres, han
cubierto e insisten en cubrir de terror y sangre las paginas de la Historia.
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Los dioses, pienso yo, solo existen en el cerebro humano, prosperan o

se deterioran dentro del mismo universo que los ha inventado, pero

el “factor Dios’, ese, estd presente en la vida como si efectivamente

fuese duefio y sefior de ella. No es un dios, sino el “factor Dios” el que

se exhibe en los billetes de délar y se muestra en los carteles que piden
para América (la de Estados Unidos, no la otra...) la bendicién divina. Y
fue en el “factor Dios” en lo que se transformd el dios isldmico que lanzé
contra las torres del World Trade Center los aviones de la revuelta contra
los desprecios y de la venganza contra las humillaciones. Se dira que

un dios se dedic6 a sembrar vientos y que otro dios responde ahora con
tempestades. Es posible, y quiza sea cierto. Pero no han sido ellos, pobres
dioses sin culpa, ha sido el “factor Dios”, ese que es terriblemente igual en
todos los seres humanos donde quiera que estén y sea cual sea la religion
que profesen, ese que ha intoxicado el pensamiento y abierto las puertas
a las intolerancias mas sérdidas, ese que no respeta sino aquello en lo que
manda creer, el que después de presumir de haber hecho de la bestia un
hombre acabéd por hacer del hombre una bestia.

Parrafo 4

Al lector creyente (de cualquier creencia...) que haya conseguido soportar
la repugnancia que probablemente le inspiren estas palabras, no le pido
que se pase al ateismo de quien las ha escrito. Simplemente le ruego

que comprenda, con el sentimiento, si no puede ser con la razdn, que,

si hay Dios, hay un solo Dios, y que, en su relacion con él, lo que menos
importa es el nombre que le han ensefiado a darle. Y que desconfie del
“factor Dios”. No le faltan enemigos al espiritu humano, mas ese es uno
de los mds pertinaces y corrosivos. Como ha quedado demostrado y
desgraciadamente seguird demostrandose.

Contextualizacién

Sobre el autor: José Saramago nacié en la aldea portuguesa
Azinhaga el 16 de noviembre de 1922. Era hijo de campesinos po-
bres. La familia se trasladé un tiempo a Argentina, y después se
afincaron en Lisboa. Publicé su primera novela, Tierra de pecado,
en 1947. Aunque con esta obra recibié muy buenas criticas, Sara-
mago decidié permanecer sin publicar mds de veinte afios. Perio-
dista y miembro del Partido Comunista Portugués, sufrié censura y
persecucion durante los afios de la dictadura de Salazar. Se sumo
a la llamada Revolucién de los Claveles que llevé la democracia a
Portugal, en el afio 1974, pero mantuvo una postura ética y esté-
tica por encima de partidismos politicos. Obtuvo el Premio Nobel
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de Literatura en 1998, siendo el primer escritor portugués en con-
seguirlo. Su obra se considera como una de las mas importantes
de la literatura contemporanea. Dentro de sus obras se cuentan:
Alzado del suelo (1980), La balsa de piedra (1986), Historia del
cerco de Lisboa (1989), El evangelio segun Jesucristo (1991) y En-
sayo sobre la ceguera (1995), obra en la que el autor desde plan-
teamientos éticos advierte sobre “la responsabilidad de tener ojos
cuando otros los perdieron”. Muri6 el 18 de junio del 2010.

Sobre la obra: “El factor Dios” es un ensayo publicado en el
diario El Pais de Espaiia el martes 18 de septiembre del 2001, a
propdsito de los atentados de las torres gemelas en la ciudad de
Nueva York y al Pentagono el 11 de septiembre del 2001. Alli,
el autor hace una reflexién sobre este acontecimiento llamando
la atencion sobre el concepto de Dios y como se ha convertido
en una disculpa para cometer actos de barbarie que se justifican
solo porque se realizan en su nombre. Este texto causé gran in-
dignacién entre diversos sectores de la poblacién mundial, tanto
que los judios llamaron a boicotear la venta de los libros del autor,
porque lo consideraban blasfemo e irrespetuoso.

Orientaciones de lectura

1. Explique el significado de los términos: obtuso, volatizados, ab-
yecta, estertoresy connubio, de acuerdo con el contexto.

2. Consulte sobre los conflictos en el Medio Oriente entre israelitas
y palestinos.

3. Identifique las repercusiones del expansionismo, la colonizacion
y el fundamentalismo de acuerdo con el contexto de la lectura.

4. Lea sobre los acontecimientos ocurrido el 11 de septiembre del
2001y las consecuencias que trajo esto al orden mundial en este
siglo.

5. ¢(Qué entiende por factory por “factor Dios"?
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Preguntas de comprensidén e interpretacion

1. Latesisoidea central que se defiende en el texto es:

A. Los dioses solo existen en el cerebro humano, prosperan o se
deterioran dentro del mismo universo que los ha inventado.

B. Lamanera mas absurda y criminal de matar, es aquella que
manda matar en nombre de Dios.

C. El“factor Dios" esta presente en la vida como si efectivamente
fuese duerio y sefior de ella.

D. Elateismo es la opcidn mas razonable para evitar que se ge-
neren crimenes contra la humanidad.

2. En el parrafo 1: “No disponemos de imagenes del efecto de los
disparos, pero hasta la mas obtusa de las imaginaciones podra
‘ver’ cabezas y troncos dispersos por el campo de tiro, restos
sanguinolentos, visceras, miembros amputados”. La palabra
subrayada significa:

A. Cruel.
B. Simple.
C. Aguda.
D. Torpe.

3. En el parrafo 2: “Durante siglos la inquisicidon fue también como
hoy los taliban, una organizacion terrorista dedicada a inter-
pretar perversamente textos sagrados que deberian merecer el
respeto de quien en ellos decia creer, un monstruoso connubio
pactado entre la religiéon y el Estado contra la libertad de con-
ciencia y contra el mas humano de los derechos: el derecho a
decir no, el derecho a la herejia”. La palabra subrayada significa:
A. Arreglo.

B. Consorcio.
C. Derecho.
D. Convenio.
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4. ;Qué tipo de tipologia textual posee la lectura?

A. Narrativo.

B. Argumentativo.
C. Expositivo.

D. Descriptivo.

5. En el parrafo 2: "Dice Nietzsche que todo estaria permitido si
Dios no existiese, y yo respondo que precisamente por causa y
en nombre de Dios es por lo que se ha permitido y justificado
todo, principalmente lo peor, principalmente lo mas horrendo y
cruel.” En este fragmento, la intencionalidad comunicativa es:
A. Ratificar las ideas de Nietzsche.

B. Establecer una oposicion de ideas.
C. Inducir a unaideologia religiosa.
D. llustrar un concepto a partir de un ejemplo.

6. La intencidn de las siguientes ideas del parrafo 2 es: “Las foto-
grafias de India,de Angolay de Israel nos lanzan el horroralacara,
las victimas se nos muestran en el mismo momento de la tortura,
de la agdnica expectativa, de la muerte abyecta. En Nueva York,
todo parecidirreal al principio, un episodio repetido y sin novedad
de una catastrofe cinematografica mas, realmente arrebatadora
por el grado de ilusidon conseguido por el técnico de efectos espe-
ciales, pero limpio de estertores, de chorros de sangre, de carnes
aplastadas, de huesos triturados, de mierda”.

Contrastar crimenes de diferentes culturas.

Privilegiar el impacto del atentado en Nueva York.

Evocar diferentes episodios crueles en el mundo.

o0 P

Exaltar el dramatismo de los atentados en Oriente.
Preguntas de andlisis de relacion

Este tipo de preguntas consta de dos proposiciones asi: una afir-
macién y una razén, unidas por la palabra PORQUE. Usted debe
examinar la veracidad de cada proposicion y la relacion tedrica
que las une. Marque:
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A. Silaafirmaciony la razon son VERDADERAS y la razéon es una
explicacion CORRECTA de la afirmacion.

B. Silaafirmacidny la razon son VERDADERAS, pero la razon NO
es una explicacion CORRECTA de la afirmacion.

C. Silaafirmacion es VERDADERA, pero la razéon es una propo-
sicion FALSA.

D. Silaafirmacion es FALSA, pero la razdn es una proposicion
VERDADERA.

Todos los actos que se hacen en nombre de Dios lo convierten en

asesino por la voluntad y por la accién de los hombres porque los

dioses solo existen en el cerebro humano, prosperan o se dete-

rioran dentro del mismo universo que los ha inventado.

A B C D

En nombre de Dios se ha justificado lo mas horrendo y cruel
porque la accién de los hombres, ha cubierto e insiste en cubrir
de terror y sangre las paginas de la historia.

A B C D

Los seres humanos hemos perdido la cuenta de cudntas per-
sonas han sido asesinadas por las razones mas absurdas, pero
la mas criminal y absurda de todas es la que ordena matar en
nombre de Dios porque todas las religiones buscan congraciary
aproximar a los hombres.

A B C D
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Analisis de postulados

Las preguntas que encontrard a continuacion constan de una
afirmaciéon VERDADERA (tesis) y dos postulados también VER-
DADEROS, identificados con POSTULADO I y POSTULADO II.
Usted debe analizar si los postulados se deducen légicamente de
la afirmacién y selecciona la respuesta en su hoja de cotejo, con-
forme a la siguiente instruccion:

A. Side la tesis se deducen los postulados | y II.

B. Side la tesis se deduce el postulado .

C. Side la tesis solo se deduce el postulado Il.

D. Sininguno de los postulados se deduce de la tesis.

10.Tesis: las religiones han sido causa de muchos sufrimientos,

matanzas y violencias entre los seres humanos.
Postulado I: los creyentes de cualquier religidén son intole-
rantes con quienes consideran que Dios es solo un nombre.
Postulado II: las doctrinas justifican todo tipo de crimenes.

A B C D

11. Tesis: no es un dios, sino el “factor Dios” el que se exhibe en los
billetes de ddélar y se muestra en los carteles que piden para
América (la de Estados Unidos, no la otra...) la bendicién divina.

Postulado I: en nombre de Dios se ha justificado la muerte
de un sinnumero de seres humanos.

Postulado II: ideas fanaticas sobre Dios, traen como conse-
cuencia actos de barbarie.

A B C D
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12. Explique por qué se compara la inquisicion con los crimenes de
los talibanes. Redacte su respuesta en un parrafo.

13. ;De qué manera el “factor Dios" se puede relacionar con el
atentado contra Charlie Hebdo? Recuerde que ese atentado se
realizd en Paris a este diario el 7 de enero del 2015 como reta-
liacidn a algunas publicaciones contra el islam. Emita una res-
puesta en dos parrafos.

14. ;Qué reflexion le suscita el hecho de que el atentado al sema-
nario parisino haya generado un indice alto de ventas (7 millones
de copias) frente a la venta habitual de 60.000 ejemplares?

15. (En qué radica la monstruosidad entre la religion y el Estado que
plantea Saramago? (Cémo relaciona este planteamiento con el
contexto colombiano?

4.7. Taller 7: El cataclismo de Damocles

Gabriel Garcia Marquez23

Parrafo 1

Un minuto después de la tltima explosidn, mds de la mitad de los seres
humanos habra muerto, el polvo y el humo de los continentes en llamas
derrotaran a la luz solar, y las tinieblas absolutas volveran a reinar en el
mundo. Un invierno de lluvias anaranjadas y huracanes helados invertira
el tiempo de los océanos y volteara el curso de los rios, cuyos peces habran
muerto de sed en las aguas ardientes, y cuyos pajaros no encontraran

el cielo. Las nieves perpetuas cubrirdn el desierto del Sahara, la vasta
Amazonia desaparecera de la faz del planeta destruida por el granizo,

y la era del rock y de los corazones trasplantados estard de regreso a

su infancia glacial. Los pocos seres humanos que sobrevivan al primer
espanto, y los que hubieran tenido el privilegio de un refugio seguro a
las tres de la tarde del lunes aciago de la catastrofe magna, solo habran
salvado la vida para morir después por el horror de sus recuerdos. La
creacion habra terminado. En el caos final de la humedad y las noches
eternas, el tnico vestigio de lo que fue la vida seran las cucarachas.

23 Tomado de Garcia Marquez, G. (1986), El cataclismo de Damocles/The doom of Damo-
cles. San José: Editorial Universidad para la Paz, Editorial Universitaria Centroameri-
cana.


http://abuelo.belvil.net/_Gabriel-Garcia-Marquez_
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Parrafo 2

Sefiores presidentes, sefiores primeros ministros, amigas, amigos:

Esto no es un mal plagio del delirio de Juan en su destierro de Patmos’,
sino la visién anticipada de un desastre césmico que puede suceder en este
mismo instante: la explosién —dirigida o accidental— de solo una parte
minima del arsenal nuclear que duerme con un ojo y vela con el otro en
las santabérbaras? de las grandes potencias.

Parrafo 3

Asi es: hoy, seis de agosto de 1986, existen en el mundo mds de cincuenta
mil ojivas nucleares emplazadas. En términos caseros, esto quiere decir
que cada ser humano, sin excluir a los nifios, estd sentado en un barril con
unas cuatro toneladas de dinamita, cuya explosidn total puede eliminar
doce veces todo rastro de vida en la Tierra. La potencia de aniquilacién
de esta amenaza colosal, que pende sobre nuestras cabezas como un
cataclismo de Damocles?, plantea la posibilidad tedrica de inutilizar
cuatro planetas mds que los que giran alrededor del sol, y de influir en

el equilibrio del sistema solar. Ninguna ciencia, ningn arte, ninguna
industria se ha doblado a si misma tantas veces como la industria nuclear
desde su origen, hace cuarenta y un afios, ni ninguna otra creacién del
ingenio humano ha tenido nunca tanto poder de determinacién sobre el
destino del mundo.

Parrafo 4

El nico consuelo de estas simplificaciones terrorificas —si de algo nos
sirven— es comprobar que la preservacién de la vida humana en la tierra
sigue siendo todavia mds barata que la peste nuclear. Pues, con el solo
hecho de existir, el tremendo apocalipsis cautivo en los silos* de muerte de
los paises mas ricos estd malbaratando las posibilidades de una vida mejor
para todos.

Parrafo 5

En la asistencia infantil, por ejemplo, esto es una verdad de aritmética
primaria. El Unicef calculé en 1981 un programa para resolver los
problemas esenciales de los quinientos millones de nifios mds pobres

del mundo, incluidas sus madres. Comprendia la asistencia sanitaria de
base, la educacién elemental, la mejora de las condiciones higiénicas, del
abastecimiento de agua potable y de la alimentacién. Todo esto parecia

un suefio imposible de cien mil millones de délares. Sin embargo, ese es
apenas el costo de cien bombarderos estratégicos B-1B, y de menos de siete
mil cohetes Crucero, en cuya produccién ha de invertir el gobierno de los
Estados Unidos Veintitin mil doscientos millones de délares.
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Parrafo 6

En la salud, por ejemplo: con el costo de diez portaviones nucleares
Nimitz, de los quince que van a fabricar los Estados Unidos antes del
afio 2000, podria realizarse un programa preventivo que protegiera en
esos mismos catorce afios a mas de mil millones de personas contra el
paludismo, y evitara la muerte —solo en Africa— de més de catorce
millones de nifios.

Parrafo 7

En la alimentacidn, por ejemplo: el afio pasado habia en el mundo, segun
calculos de la FAO®, unos quinientos setenta y cinco millones de personas
con hambre. Su promedio calérico indispensable habria costado menos
que ciento cuarenta y nueve cohetes MX, de los doscientos veintitrés

que seran emplazados en Europa occidental. Con veintisiete de ellos
podrian comprarse los equipos agricolas necesarios para que los paises
pobres adquieran la suficiencia alimentaria en los préximos cuatro afios.
Ese programa, ademas, no alcanzaria a costar ni la novena parte del
presupuesto militar soviético de 1982.

Parrafo 8

En la educacion, por ejemplo: con solo dos submarinos atémicos Trident, de
los veinticinco que planea fabricar el gobierno actual de los Estados Unidos,
o con una cantidad similar de los submarinos Tifén (Typhoon) que esta
construyendo la Unién Soviética, podria intentarse por fin la fantasia de la
alfabetizacion mundial. Por otra parte, la construccion de las escuelas y la
calificacién de los maestros que hardn falta al Tercer Mundo para atender
las demandas adicionales de la educacién en los diez afios por venir, podrian
pagarse con el costo de doscientos cuarenta y cinco cohetes Tridente II, y
aun quedarian sobrando cuatrocientos diecinueve cohetes para el mismo
incremento de la educacién en los quince afios siguientes.

Parrafo 9

Puede decirse, por dltimo, que la cancelacién de la deuda externa de todo
el Tercer Mundo y su recuperacién econdémica durante diez afios, costaria
poco mas de la sexta parte de los gastos militares del mundo en ese mismo
tiempo.

Parrafo 10

Con todo, frente a este despilfarro econdmico descomunal, es todavia mas
inquietante y doloroso el despilfarro humano: la industria de la guerra
mantiene en cautiverio al mas grande contingente de sabios jamas reunido
para empresa alguna en la historia de la humanidad. Gente nuestra,

cuyo sitio natural no es alla sino aqui, en esta mesa, y cuya liberacién es
indispensable para que nos ayuden a crear, en el ambito de la educaciéon y la
justicia, lo tnico que puede salvarnos de la barbarie: una cultura de la paz.
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Parrafo 11

A pesar de estas certidumbres dramadticas, la carrera de las armas no se
concede un instante de tregua. Ahora, mientras almorzamos, se construyé
una nueva ojiva nuclear. Maifiana, cuando despertemos, habrd nueve mas
en los guadarneses de muerte del hemisferio de los ricos. Con lo que
cuesta una sola de ellas, alcanzaria —aunque solo fuera por un domingo
de otofilo— para perfumar de sandalo las cataratas del Niadgara.

Parrafo 12

Un gran novelista de nuestro tiempo se preguntd alguna vez si la tierra
no serd el infierno de otros planetas. Tal vez sea mucho menos: una aldea
sin memoria, dejada de la mano de sus dioses en el tltimo suburbio de la
gran patria universal. Pero la sospecha creciente de que es el tnico sitio
del sistema solar donde se ha dado la prodigiosa aventura de la vida, nos
arrastra sin piedad a una conclusiéon descorazonadora: la carrera de las
armas va en sentido contrario de la inteligencia.

Parrafo 13

Y no solo de la inteligencia humana, sino de la inteligencia misma de la
naturaleza, cuya finalidad escapa inclusive a la clarividencia de la poesia.
Desde la aparicién de la vida visible en la tierra debieron transcurrir
trescientos ochenta millones de afios para que una mariposa aprendiera

a volar, otros ciento ochenta millones de afios para fabricar una rosa sin
otro compromiso que el de ser hermosa, y cuatro eras geoldgicas para que
los seres humanos —a diferencia del bisabuelo Pitecantropo—, fueran
capaces de cantar mejor que los pajaros y de morirse de amor. No es nada
honroso para el talento humano, en la edad de oro de la ciencia, haber
concebido el modo de que un proceso multimilenario tan dispendioso

y colosal, pueda regresar a la nada de donde vino por el arte simple de
oprimir un botén.

Parrafo 14

Para tratar de impedir que eso ocurra estamos aqui, sumando nuestras
voces a las innumerables que claman por un mundo sin armas y una paz
con justicia. Pero atin si ocurre —y mds aun si ocurre—, no sera del todo
intitil que estemos aqui.

Parrafo 15

Dentro de millones de millones de milenios después de la explosidn, una
salamandra triunfal que habra vuelto a recorrer la escala completa de las
especies, sera quizds coronada como la mujer mas hermosa de la nueva
creacion. De nosotros depende, hombres y mujeres de ciencia, hombres

y mujeres de las artes y las letras, hombres y mujeres de la inteligencia

y la paz, de todos nosotros depende que los invitados a esa coronacién
quimérica no vayan a su fiesta con nuestros mismos terrores de hoy. Con
toda modestia, pero también con toda la determinacién del espiritu,
propongo que hagamos ahora y aqui el compromiso de concebir y fabricar
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un arca de la memoria, capaz de sobrevivir al diluvio atémico. Una
botella de ndufragos siderales arrojada a los océanos del tiempo, para

que la nueva humanidad de entonces sepa por nosotros lo que no han de
contarle las cucarachas: que aqui existi6 la vida, que en ella prevalecid

el sufrimiento y predomind la injusticia, pero que también conocimos el
amor y hasta fuimos capaces de imaginarnos la felicidad. Y que sepa y
haga saber para todos los tiempos quiénes fueron los culpables de nuestro
desastre, y cudn sordos se hicieron a nuestros clamores de paz para que
esta fuera la mejor de las vidas posibles, y con qué inventos tan barbaros y
por qué intereses tan mezquinos la borraron del universo.

NOTAS

1. Juan de Patmos es el nombre dado al autor del libro biblico titulado el Apocalipsis.

En la introduccidn, el autor declara que estaba desterrado en la isla griega de Patmos,
cuando comenz6 a recibir “la revelacién de Jesucristo, que Dios le dio, para manifestar
a sus siervos las cosas que deben suceder pronto”. Juan de Patmos también suele ser
llamado Juan el Te6logo.

2. La santabdrbara: es el entrepafio o paraje destinado en los buques para custodiar la
pdlvora u otros explosivos, asi como la cdmara por donde se comunica o baja a este
pafiol. Recibe este nombre por la imagen de Santa Barbara, patrona de los artilleros,
que generalmente esté colocada en este lugar.

3. La alusién corresponde al mito griego de La espada de Damocles: cuenta que Damocles
era un cortesano en el palacio de Dionisio I, el rey que gobernaba Siracusa en el siglo
IV a.C. Damocles halagaba constantemente al rey, con la esperanza de que este le
diera una posicién de més poder en la corte. Un dia hablaba con el rey y le dijo lo que
envidiaba su posicién: Como hombre de poder y autoridad rodeado de magnificencia,
eres un hombre verdaderamente afortunado. Al escuchar estas palabras, Dionisio no dudé
en ofrecerle un trato: Damocles, dado que esta vida te deslumbra, ¢querrias saborearla
por ti mismo durante un dia para ast juzgar la realidad de tus palabras? Sin dudarlo
un instante, Damocles aceptd el trato. Al dia siguiente, desde primera hora ocupé la
posicién del rey, mientras Dionisio y el resto de cortesanos lo atendian como si de
cualquier otro dia se tratase. Llegando el dia a su fin, mientras estaba tomando la
cena, Damocles alzd la vista para observar una pesada espada desnuda que tenia sobre
la cabeza colgando de una crin de un caballo. En ese momento Damocles sufri6é un
ataque de panico, ante el cual, Dionisio reacciond calmandolo. Damocles pregunté a
Dionisio la razén por la cual una espada tan pesada colgaba de algo tan fragil. El rey le
explic6 que la espada sobre su cabeza representaba lo que realmente es el poder.

4. Silo: depésito subterraneo donde se ocultan misiles.

5. La Organizacién de las Naciones Unidas para la Alimentacién y la Agricultura (rao, por
su sigla en inglés: Food and Agriculture Organization), es un organismo especializado
de la onu que dirige las actividades internacionales encaminadas a erradicar el hambre.

Contextualizacidon

Sobre el autor: Gabriel José Garcia Mdrquez naci6 el 6 de marzo de
1927 en Aracataca, Magdalena, Colombia. El escritor crecié conmo-
vido por el entorno de sus abuelos, quienes influyeron en su futuro
literario con sus historias, fabulas y leyendas. Estudié derecho, pero
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la publicacién de algunos de sus cuentos en diarios colombianos lo
llevaron a decidirse por el periodismo, primero, y por la literatura,
después, actividades que le valieron grandes reconocimientos y una
presencia universal en las letras de habla hispana. Fue corresponsal
del diario El Espectador; luego estaria trabajando en Ginebra, Paris,
Roma, Checoslovaquia, Polonia, Rusia, Ucrania y Estados Unidos,
al tiempo que escribia literatura. Finalmente, se radicé en Mé-
xico, pais que lo acogié como suyo, al que Gabo adopté como
su segunda patria y donde, se dice, escribi6é Cien afios de soledad
(1967). Garcia Marquez recibié numerosos premios, distinciones
y homenajes por sus obras; el mayor de todos ellos, el Premio
Nobel de Literatura en 1982. Segtn la laudatoria de la Academia
Sueca, “por sus novelas e historias cortas, en las que lo fantdastico
y lo real son combinados en un tranquilo mundo de imaginaciéon
rica, reflejando la vida y los conflictos de un continente”. Algunas
de sus obras més destacadas son: La increible y triste historia de la
cdndida Eréndira y de su abuela desalmada (1972), El otofio del pa-
triarca (1975), Crénica de una muerte anunciada (1981), El amor
en los tiempos del célera (1985), El general en su laberinto (1989).
En sus dltimos afios padecié de cancer linfatico, mal que provocé
su muerte el 17 de abril del 2014, en Ciudad de México.

Sobre la obra: texto leido por Gabriel Garcia Marquez el 6
de agosto de 1986 en Ixtapa (México), en una conferencia sobre
desarme mundial, con motivo de la conmemoracién de los 41 afios
de muerte de las victimas de las bombas atémicas en Hiroshima y
Nagasaki. En este texto Garcia Marquez pone aviso del riego en el
que nos encontramos y de la proliferacion de la carrera armamen-
tista, especialmente lo concerniente a la industria nuclear, lo que
haimplicado una “inversion” monetaria y humana descomunal, de-
mostrandose que la naturaleza bélica y destructiva del ser humano
no se ha sosegado, muy a pesar de los desastres ya causados, sino
que continda con mds fuerza e impetu. Nuestro Nobel denuncia la
situacién y a la vez plantea perspectivas para el cambio.
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Orientaciones de lectura

1. ¢Qué sabe sobre el evento histdrico al que se hace alusién en el
texto (bombardeo a Hiroshima y Nagasaki)? Indague sobre el
tema.

2. (Qué es un cataclismo? (Quién fue Damocles? ¢Cudl es el pro-
podsito del mito la Espada de Damocles? ;Qué interpreta de este?

3. ¢(Qué sentido tuvo hacer una conmemoracion a las victimas de
la bomba atdmica?

4. (Qué opinidn le merecen los planeamientos que expresa Garcia
Marquez sobre la carrera armamentista en el mundo, la in-
versidn que se hace para esta y las consecuencias que trae?

5. ¢Cuales suopinién sobre la guerra?

6. (Por qué el texto se titula de esta manera?

7. ¢(Qué relacion establece entre el texto y las circunstancias ac-
tuales del pais?

Preguntas de comprensidon e interpretacion

1. En el parrafo 12: “Un gran novelista de nuestro tiempo se pre-
guntd alguna vez si la tierra no serd el infierno de otros planetas.
Tal vez sea mucho menos: una aldea sin memoria, dejada de la
mano de sus dioses en el ultimo suburbio de la gran patria uni-
versal. Pero la sospecha creciente de que es el Unico sitio del
sistema solar donde se ha dado la prodigiosa aventura de la vida,
nos arrastra sin piedad a una conclusion descorazonadora: la
carrera de las armas va en sentido contrario de la inteligencia”,
¢cudles laidea principal?

A. Un gran novelista se pregunto alguna vez si la tierra no serd el
infierno de otros planetas.

B. Talvez sea mucho menos: una aldea sin memoria, dejada de
la mano de sus dioses en el ultimo suburbio de la gran patria

universal.
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C. [.Jlacarreradelasarmas va en sentido contrario de la
inteligencia.

D. Lasospecha creciente de que es el Unico sitio del sistema
solar donde se ha dado la prodigiosa aventura de la vida nos
arrastra sin piedad a una conclusion descorazonadora.

2. En el parrafo 3 del texto: "Asi es: hoy, seis de agosto de 1986,
existen en el mundo Mmas de cincuenta mil ojivas nucleares em-
plazadas. En términos caseros, esto quiere decir que cada ser
humano, sin excluir a los nifios, estd sentado en un barril con
unas cuatro toneladas de dinamita, cuya explosién total puede
eliminar doce veces todo rastro de vida en la Tierra. La po-
tencia de aniquilacion de esta amenaza colosal, que pende sobre
nuestras cabezas como un cataclismo de Damocles, plantea la
posibilidad tedrica de inutilizar cuatro planetas mas que los que
giran alrededor del sol, y de influir en el equilibrio del sistema
solar. Ninguna ciencia, ningun arte, ninguna industria se ha do-
blado a si misma tantas veces como la industria nuclear desde
su origen, hace cuarenta y un afios, ni ninguna otra creacion del
ingenio humano ha tenido nunca tanto poder de determinacién
sobre el destino del mundo”, una afirmacién expuesta en este
parrafo es:

A. Lavida humana tiene un precio equivalente a la de la carrera
armamentista.

B. Un cataclismo de Damocles podria apoderarse de cuatro pla-
netas mas.

C. Lacarreraarmamentista revela a la vez el ingenio humanoy
su capacidad destruccion.

D. Lahumanidad esta sentada sobre dinamitay por eso se des-
atara un cataclismo de Damocles.

3. Enelsiguiente fragmento del primer parrafo se puede observar
(en las frases subrayadas) el uso de un recurso retdrico del len-
guaje. (Cual es este?

“[..]JUninvierno de lluvias anaranjadas y huracanes helados invertira

el tiempo de los océanos y volteara el curso de los rios, cuyos peces
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habran muerto de sed en las aguas ardientes, y cuyos pdjaros no

encontraran el cielo. Las nieves perpetuas cubrirdn el desierto del

Sahara, la vasta Amazonia desaparecera de la faz del planeta des-
truida por el granizo, [...]"

A. Simil o comparacion.

B. Metafora o metonimia.

C. Ironfa o sarcasmo.

D. Antitesis o contraste.

4. De acuerdo con el texto, lo Unico que podria salvarnos del de-
sastre que puede volver a desatar la industria nuclear es:

A. Fomentary formar en la conciencia de las comunidades una
cultura de la paz.

B. Utilizar los recursos invertidos en la guerra en salud, educacion
y alimentacion.

C. Cancelar la deuda externa de todo el tercer mundo, para evitar
enfrentamientos con paises potencia.

D. Intentarse por fin la fantasia de la alfabetizacion mundial, para
propiciar la equidad en el mundo.

5. En el parrafo 4, (qué funcién cumple el conector subrayado?:
“El Unico consuelo de estas simplificaciones terrorificas —si de
algo nos sirven— es comprobar que la preservaciéon de la vida
humanaen la tierrasigue siendo todavia mas barata que la peste
nuclear. Pues, con el solo hecho de existir, el tremendo apoca-
lipsis cautivo en los silos de muerte de los paises mas ricos esta
malbaratando las posibilidades de una vida mejor para todos”.
A. Proponer una comparacion.

B. Justificar lo antes expuesto.
C. Explicar lo antes expuesto.
D. Objetar uoponerse a lo antes dicho.

6. La palabra cataclismo que aparece en el titulo puede reempla-
zarse por:

A. Duda.

B. Desgracia.

C. Pesadumbre.
D. Odio.
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7. Del siguiente fragmento del parrafo 12: “Un gran novelista de
nuestro tiempo se preguntd alguna vez si la tierra no serd el in-
fierno de otros planetas. Tal vez sea mucho menos: una aldea sin
memoria, dejada de la mano de sus dioses en el ultimo suburbio
de la gran patria universal”, se puede inferir que:

A. Latierra noes mas que un lugar atroz e infernal donde su-
ceden los peores vejamenes.

B. Enlatierralos seres humanos son olvidadizos, ello hace de
este lugar el infierno universal.

C. Latierrano tiene proteccion divina, no por la ruindad sino por
el olvido de los hombres.

D. Latierraes un suburbio universal por su ubicaciény por la
ausencia de dioses verdaderos en él.

8. En el siguiente fragmento del parrafo 15: “[...] para que la nueva
humanidad de entonces sepa por nosotros lo que no han de con-
tarle las cucarachas: que aqui existié la vida, que en ella preva-
lecié el sufrimiento y predomindé la injusticia, pero que también
conocimos el amor y hasta fuimos capaces de imaginarnos la fe-
licidad”, se advierte que la informacion que se le dejaria a los que
habitaran la tierra, en caso de una explosion atdmica es:

A. Que el ser humano es contradictorio.
B. Que los hombres hemos fabricado la destruccién.
C. Que el sufrimiento es inherente a los hombres.
D. Que la felicidad ha salvado a la humanidad.
9. (Quétipo de texto es este?
A. Descriptivo.
B. Expositivo.
C. Narrativo.
D. Argumentativo.

10.Los sucesos que se exponen en el primer parrafo se pueden

comparar con:

A. Los eventos del Apocalipsis de la Biblia.

B. Lacatastrofe de lasarmas en las guerras mundiales.

C. Lastragedias naturales que arrasan a grandes poblaciones.
D. Losdesastres que puede ocasionar el calentamiento global.
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11. En el primer parrafo la frase: “la era del rock y los corazones

trasplantados” hace referencia a:

A. Los afos sesenta, cuando inicia el rock.

B. Lo mas representativo de la segunda mitad del siglo xx.
C. Alsiglo xx, época de transformaciones.

D. Aun periodo de cambios fuertes.

12.Una palabra que podria simplificar o generalizar la idea funda-
mental planteada en los parrafos 12y 13 es:
A. Creacion.

B. Autodestruccion.
C. Evolucion.
D. Renovacion.

13. /Qué quiere decir Garcia Marquez con la siguiente frase del pa-
rrafo 15?: “propongo que hagamos ahora y aqui el compromiso
de concebiry fabricar un arca de la memoria, capaz de sobrevivir
al diluvio atémico”.

A. Pretende que los humanos reescribamos nuestra historia,
recuperando nuestro legado.

B. Plantea una medida para guardar el legado mas relevante de
la humanidad.

C. Propone que debe fabricarse una caja resistente a la explosion
atdmica.

D. Concibe la creacion de una protecciéon para la humanidad en
caso de bomba atdmica.

14.La palabra memoria aparece en el parrafo 12 y el 15 y se con-
vierte en uno de los términos centrales del texto. (Qué signi-
ficado se puede deducir a partir de este término?

A. Lamemoria permite recuperar, reconocer lo que hemos hecho
y, posiblemente, cambiarlo y repararlo.

B. Los seres humanos debemos trazar nuestro progreso en re-
cuperar la informacién de los antecesores.

C. Laevolucion del hombre solo es posible si acude a la memoria
para mejorar cada vez mas.

D. Desconocer la historia ha sido el peor error humano, dado que
estamos condenados a repetirla.
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15. ;Cual es el propdsito de Garcia Marquez con el texto?

16.

17.

A.

Despertar una reflexion en torno a la mala utilizacion de la
racionalidad humana.

Iniciar un desarme mundial, de modo que deje de ser un flagelo
para la humanidad.

Sensibilizar frente a la carrera armamentista mundial, para
evitar otra devastacion humana.

Resaltar el papel de la memoria en el devenir humano, para no

retornar eternamente a los errores.

¢(Qué relacidn se establece entre el mito La espada de Damoclesy

el texto El cataclismo de Damocles de Garcia Marquez?

A.

En el mito se muestra al subdito Damocles que sufrey en el
texto se hace alusidn a la humanidad que también sufre.

En el mito se muestra como Damocles estd a punto de perecer
y en el texto como la humanidad se encuentra al filo de su
desaparicion.

En el relato, en la espada se concentra el dramatismo de la
problematica y en el texto estd concentrado el dramatismo en
la bomba atdmica.

En el mito se ve el ansia desmedida de poder de Damoclesy en
el texto se ve el ansia de poder que poseen Estados Unidos y la
Unidn Soviética.

De acuerdo con el titulo del texto y el mito alusivo, (qué o quiénes

en la actualidad representarian a Damocles?

A.

B.

C.

D.

Los gobernantes de las grandes potencias mundiales que han
abusado del poder.

La poblacién que subyugada a otros, no ha reconocido el pe-
ligro inminente.

La industria nuclear que malbarata las condiciones de vida de
los humanos.

Elarmamento desarrollado y las consecuencias atroces que
trae consigo.
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18.Segun datos del Instituto Internacional para la Investigacion
de la Paz de Estocolmo (Sipri, por su sigla en inglés), el gasto
militar de Estados Unidos alcanzd en el 2012 los 682.000 mi-
llones de ddlares (el 39% del gasto mundial). El segundo puesto
después de Estados Unidos, aunque a una distancia significativa,
lo ocupa China (166.000 millones), seguido por Rusia (90.700
millones), Reino Unido (60.800 millones) y Japdn (59.300 mi-
llones). El sexto en la lista es Francia (58.900), y a continuacion
figuran Arabia Saudita, India, Alemania, Italia, Brasil, Corea del
Sur, Australia, Canada y Turquia , que completan el top 15. Esto
demuestra que la inversién realizada a nivel mundial en arma-
mento es muy alta, entonces, (Por qué (razén) los gobiernos de
todas las naciones y especialmente de las grandes potencias
prefieren invertir recursos en armamento, en vez de hacer in-
version social (salud, educacidn, alimentacion, etc.)?

A. Porgue prima la obtencidon y mantenimiento del poder, antes
que el bien colectivo.

B. Porque el ansia de poder pervierte a los seres humanos, lle-
vandolos al egoismo.

C. Porque las armas garantizan colonizar territorios para llevar
allisu desarrollo.

D. Porgue les interesa mantener protegido su puebloy lain-
versién social no da esto.
19. ;/Para qué (finalidad) cree que los gobiernos de las grandes po-
tencias invierten estos descomunales recursos en armamento?
A. Paraincrementar su seguridad, pues esta demostrado que
siempre estan amenazadas.

B. Para provocar a otras naciones de modo que sean estas
quienes inicien un ataque.

C. Para fabricar productos que daran dividendos que podran
invertirse en la poblacion.

D. Paraamedrentary a veces acabar poblaciones, apoderandose
de sus bienes materiales.
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20./Encualdelassiguientes frases célebressobrelaguerracreeque

se sintetiza mejor el sentido del texto El cataclismo de Damocles?

A. Jamas penséis que una guerra, por necesaria o justificada que
parezca, deja de ser un crimen. Ernest Hemingway

B. Elhombre tiene que establecer un final para la guerra. Sino,
esta establecerd un fin para la humanidad. John Fitzgerald
Kennedy

C. Noséconquéarmas se luchara en la Tercera Guerra Mundial,
pero si sé con cuadles lo haran en la Cuarta Guerra Mundial:
Palos y mazas. Albert Einstein

D. Una nacion que gasta mas dinero en armamento militar que
en programas sociales se acerca a la muerte espiritual. Martin
Luther King


http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=472
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=545
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=545
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=327
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Hoja de respuestas

Taller: Prueba de comprensidon einterpretacién textual (diagndstico)

1 2 3 4 5 6 7 8
C A B B C D A C
9 10 11 12 13 14 15
B C C A B B
Taller 1
1 2 3 4 5 6 7 8
D C D B B A D
10 11 12 13 14 15 16
C D A C C A B D
Taller 2
1 2 3 4 5 6 7 8
A B C A D
10 11 12
C A D B
Taller 3
1 2 3 4 5 6 7 8
A C C D C A C
10
B D
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Taller 4
1 2 3 4 5 6 7 8
B D D B A
9 10 11
D B B
Taller 5
1 2 3 4 5 6 7 8
C D A A A B
9 10 11 12 13 14 15 16
C B C D B D A D
17
B
Taller 6
2 3 4 6 7 8
B D D B A B B
9 10 11
A D
Taller 7
1 2 3 4 5 6 7 8
C D C C A
9 10 11 12 13 14 15 16
A C B B D C B
17 18 19 20
B A D B
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RESCATES

Como quien rescata un tesoro
sumergido en aguas o quien rastrea
arqueolégicamente antiguos cédices,
ofrendas, pinturas rupestres o sonidos del
pasado, esta coleccion de libros pretende
recuperar diversos textos que desde
hace afios seducen a lectores y renuevan
perspectivas de estudio y conocimiento.
Retomar autores y sus discursos, algunos
de ellos convertidos en tradiciones del
saber u otros inusitados, pero todos
valiosos de fondos editoriales como el de
la Universidad Pedagégica Nacional, que
se ha mantenido activo desde 1985. Esta
es la apuesta de relectura que se ofrece
a quien contempla esta serie de obras en
sus anaqueles o en pantallas como una
segunda oportunidad. Como educadora de
educadores y productora de conocimiento
pedagogico, didéctico y disciplinar, la
UPN presenta estas novedades del ayer
para favorecer la apropiacion social del
conocimiento y la divulgacion de la ciencia

y la cultura del porvenir.

MANUAL DE INTERPRETACION LECTORA






“Vale la pena resaltar que las dindamicas comunicativas del
siglo xxi1, la multiplicidad y complejidad de textos acadé-
micos con los que se enfrenta el estudiante al ingresar a la
universidad y las practicas de ensefianza de la lectura por
parte de los maestros son factores decisivos en la inter-
pretacion lectora. Elaborar un manual didactico responde
a la hipédtesis que el nivel de interpretacién lectora de los
estudiantes depende en buena proporcién de los instru-
mentos didacticos y metodoldgicos con los que cuenta un
docente. (...) Este manual resulta una herramienta til
para el docente no solo de las dreas de lenguaje y co-
municacion, sino de cualquier disciplina, porque brinda
informacién y estrategias fundamentales a la hora de
abordar la lectura académica en la educacién superior,
y con ello, puede hacer mas productivo y significativo el
acercamiento a la lectura en el aula clase. Esperamos que
este manual sea una cartografia que brinde rutas explo-
ratorias para acceder al fascinante mundo de la lectura”.

Rescatado de la introduccion de la primera edicion

*
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